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1. Introducéo

O presente artigo pretende discutir as tensdee #artnacao docente, de modo
especial a formacdo do professor pratico-reflexwoseus desdobramentos para o
cotidiano do trabalho docente num modelo de estidida. Tal reflexdo sera apoiada
no pressuposto de que o discurso académico sdbremacao docente aponta caminhos
gue convergem para o modelo de escola cidada, gimpor Gadotti (2007).

Destarte o artigo sera dividido em quatro partesngiramente lancaremos o
debate sobre formacdo docente e sua relacdo conorgaismos reguladores
internacionais, em segundo lugar nos deteremoggaordo professor pratico-reflexivo
e sua formacdo, na terceira parte faremos umasandla escola cidadda e, nas
consideracOes finais, teceremos o fio condutor fggeconvergir a formacdo com o
cotidiano de trabalho docente.

2. Lancando o debate

O debate atual sobre formacgédo de professores oname cenario politico e
econdmico que privilegia a nogdo do professor guateflexivo. E um debate que
poderia ser qualificado de “maduro” na literatunéernacional, por constituir-se de
movimentos que buscam a construcdo coletiva deiderdidade para o professor e
para 0s seus momentos de formagéo.

O professor “pratico reflexivo” € aquele que conseguperar a rotinizacdo de
suas praticas e refletir sobre as suas acdesamdglantes, durante e depois de executa-
las (Neto, 2002; Tardif, 2007). Em sua formacéoldidez dos diversos saberes
utilizados no cotidiano de trabalho: os saberesiculares, os experienciais e 0s
disciplinareqAlarcéo, 1996; Tardif, 2007). As noc¢des de sabdoeentes, por sua vez,
problematizam a pratica docente e superam a di¢catacadémica de teoria e pratica,
principalmente pelo fato de articularem com sucessoigem dos diferentes tipos de
saberes. Dessa forma, a possibilidade de se parisanacdo de professores associada
aos seus saberes torna-se viavel, mesmo que seeesbm empecilhos de carater
politico-ideoldgico para a sua execugao



A literatura especializada brasileira ressignifisadebates feitos fora do pais,
mas se depara com dificuldades estruturais, cofalbeade professores, notavelmente ja
superadas pelos paises desenvolvidos. O panoradefidid brasileiro chega a 235.000
docentes para o Ensino Médio. A maioria das difiades esta nas disciplinas de
quimica, fisica, matematica e biologia. A quimipar exemplo, necessita de 55.231
docentes, mas foram licenciados apenas 13.559spmwts (Ruiz, Ramos e Hingel,
2007).

A literatura nacional também aponta para um peribeldragilidade acentuada
na formacdo de professores no Pais, estando eBtadsada aos interesses da
comunidade econdmica internacional através de sisaituicdes, a saber, o FMI, o
Banco Mundial, a Unesco, entre outros, estandadtade suas determinacdes (Kuenzer,
1998; Ludke, Moreira e Cunha, 1999; Maués, 2008ii&s, 2002).

As principais implicacdes da subordinacdo da fodoados professores aos
organismos internacionais, notoriamente com viésn@&@mico, encontram-se na
anulacado da autonomia dos professores e uma apagedi irrefletida por parte dos
alunos, uma vez que toma o processo ensino-apegyaiiz a partir de demandas dos
mercados e ndo das culturas locais, dando-lhe érfa®mercial, conforme critica de
Kuenzer, (1998), Maués (2003) e Novoa (1999).

A subordinacdo da formacao de professores a l@oadmica internacional é
percebida nas politicas governamentais brasiles&®pre que associadas ao conceito
de competéncia (Lopes e Dias, 2003; Melo, 1999%mAtisso, essas politicas trazem
em seu bojo um sentido alienante do conceito dgr@sso, principalmente quando
defendem a tecnologizacdo da escola e dos métadessino como as solu¢gbes dos
problemas educacionais (Belloni, 2003; Belloni, 899

Tais tendéncias de subordinacdo dos professorégiéaldos mercados sdo
contraditorias aos debates da academia sobre agaordo professor pratico reflexivo.
Como formar professores reflexivos num contexto guoela este tipo de formagéo?
Quais variaveis e movimentos estdo em jogo nos mmmsdormativos que anulam tal
autonomia? Sao questdes ainda néo respondidaqrouevelmente encontrardo solo
na estruturacéo dos espacos de formacéo de pn&fessnas suas finalidades.

3. A formacéao do professor pratico-reflexivo

A literatura acerca da formacédo do professor apéi@ma nocdo de professor
como pratico reflexivo e nos saberes mobilizadosa pa sua préatica profissional
(Novoa, 1997; Alarcao, 1996; Tardif, 2007).

Para Tardif (2007) o saber docente, assim comm®gaberes, é "um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos cterete saberes oriundos da
formagao profissional e de saberes disciplinaregjctlares e experienciais” (p.36).
Tardif contextualiza a pratica docente com a caltiacal, abrindo possibilidades de
entendimento de como os saberes docentes sdo utdastr Para o autor, o saber
também é “um constructo social produzido pela radidade concreta dos atores, por
suas deliberagbes, racionalizacdes e motivagdes cqustituem a fonte de seus
julgamentos, escolhas e decisfes" (p.223). A pdeta concepcao de saber, construida
socialmente, o autor lanca base para entendermoe seria e 0 que se espera de um
professor pratico reflexivo. Nas palavras de T&2d07):



Nessa perspectiva, acreditamos que as ‘competénd@s
professor, na medida em que se trata mesmo de &émpas
profissionais’, estdo diretamente ligadas as sapaadades de
racionalizar sua propria prética, de critica-la, rdgisa-la, de
objetiva-la, buscando fundamenta-la em razdes ide(pg223)

Nessa mesma direcdo, Névoa (1993) defende uma ¢aormdocente que esteja
voltada para a reflexividade das acdes do professar qual os seus saberes
experienciais, curriculares e disciplinares sejdamgjados e contextualizados. O autor
lanca base para os modos de organizacao dos da$osnacao docente:

A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de surde
conhecimentos ou de técnicas), mas sim atravésndeatralho
de reflexividade critica sobre as préticas e dgcdrestrucéo
permanente de uma identidade pessoal. Por issoigpértante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber deriéxpa
(No6voa, p. 25)

Noévoa (1993) retira o carater técnico da formac@la-¢he uma marca humana,
na qual a racionalidade técnica cede lugar a ratidaude critica. O autor defende que

a profissionalizacdo do saber na area de cién@asddcacéo
tem contribuido para desvalorizar os saberes expgais e as
praticas dos professores (...) A légica de umaoratidade

técnica opde-se sempre ao desenvolvimento de uwaspr
reflexiva (p.27)

Alarcéo (1996), por sua vez, fornece subsidios pai@macao de professores
praticos reflexivos. Em sua proposta de formacdopbfb menos, trés caracteristicas
que devem estar presentes no programa de formac@aracteristica holistica, a
participativa e a desescolarizadora. A primeirgpPeoo desenvolvimento do eu baseado
na vida cotidiana, a segunda procura promover ategdo dos saberes através da
colaboracdo e da participacado, a terceira, poivemabusca a superacdo da dicotomia
teoria e prética, dando énfase a problematizac8calweres experienciais.

4. O praético reflexivo para a escola cidada: caminbs possiveis

O debate sobre o professor pratico reflexivo é eitoelementos que convergem
para uma escola que se pensa e se faz pensar ntemstate. As habilidades
profissionais descritas por NOvoa (1993), Tardi®Q2) e o espaco institucional de
formacdo docente proposto por Alarcdo (1996) s@éoesmaneira convergentes com a
proposta da escola cidada, que educa para a vid®@edade e através da construcao
de conhecimentos circunstanciados e refletidogprofessores formados como praticos



reflexivos ndo combinariam com uma escola que maldasas de homens e mulheres
para responder como reféns do mercado. Por owtoy $&riam professores que teriam
ampla ligagdo com a cultura local e utilizariamesstspagos na educagao das novas
geracdes. Nao seria possivel pensar um professticgreflexivo distanciado de
espacos privilegiados de formacgao que a comuniofziece.

As possibilidades oferecidas por Gadotti (2007a@aconstrucdo de uma escola
cidada ultrapassam o limiar da mera reproducao rddécas e adocdo de modelos,
oferecendo uma experiéncia heuristica de educag@ogpautonomia. O autor, imerso
em principios freirianos, contrapde-se e oferecssipdidades educativas frente as
inUmeras tentativas de uniformizacdo da educac@ostas por governos neoliberais,
gue buscam educar para o mercado. No lugar deasspatironizadas, Gadotti (2007)
sugere escolas que possuam raizes na cultura tocsndo as comunidades e cidades
parceiras do ato educativo: os cinemas, as esflermpoderes publicos, os espagos
culturais, as pracas e todo ambiente publico s&recaflos como ferramentas
pedagodgicas para construgcdo de uma cidadaniaeatesponsavel.

No entanto, a possibilidade de uma escola aberéagoaovo e reflexiva de suas
praticas s6 seria possivel se, além de sua gestdieadizada por representantes de toda
a comunidade, que pensariam a escola a partir dasssidades sociais, tivesse
profissionais docentes pratico-reflexivos de sgées

Gadotti (2007) ainda defende que tal revolucdauditial — que afetaria o
cotidiano de trabalho do professor — mobilizarisogiedade em prol da educacéo,
possibilitaria melhores salarios e condicbes ddatrem docentes e reforcaria a
multiculturalidade frente a uniformizacdo da cutuproposta por organismos
internacionais.

O esforgo proposto por Gadotti (2007) seria taouastl que a escola educaria
para a cidadania de modo pleno. Perrenoud (20@5nesma linha de Gadotti (2007),
aponta que a educacdo para a cidadania ndo é tacéfa ndo sera alcancada com a
introduc&o na grade curricular de algumas horassain de licdes de moral e apelo aos
bons sentimentos, e com o aumento dos conselhoslagse, dos espacos de
participacdo e discussd@o na escola. E preciso tldanenais estreitamente a educacio
para a cidadania e para a solidariedade a constag&aberes e de competéncias”
(p.82) e os espacos institucionais oferecidos gataunidade dispdem de contingéncias
sobremaneira eficazes para aprendizagens de lzalgiide competéncias cidadas.

Perrenoud (2005) considera que, embora ndo sejeant@s da solidariedade,
algumas competéncias séo as chaves dela. Sabmsaneahssumir a complexidade do
mundo e da sociedade é uma dessas competénciapajusya vez, exige saberes
politicos, econébmicos, sociais e culturais.

Saber analisar e assumir a complexidade pareceim& u
competéncia essencial, pois algumas disfuncdes idoule
social e das relagbes sociais estdo ligadas ao ,maalo
retraimento, ao endurecimento diante de um munde qu
perturba, inquieta, amedronta uma parte de nOSSoOS
contemporaneos quando nao conseguem mais compreende
gue se passa e sentem-se como engrenagens de SmeEsaNi
opacos, particularmente aqueles que os lancam sengeego

ou na precariedade (Perrenoud, 2005, p.82).



O autor destaca duas outras competéncias, queagstaterligadas entre si:
saber cooperar e conviver, e saber viver as difagen os conflitos. Para que ocorra a
aprendizagem dessas competéncias, é preciso @akalbre problemas concretos, indo
além do discurso e de boas intencdes (Perreno08).20

Para o exercicio lucido e responséavel da cidadaoi@anto, deve-se aprender a
utilizar os saberes para enfrentar a complexidadendndo e tomar decisbes, para
superar as contradi¢cdes vividas diariamente, panapreender e resolver problemas
individuais e coletivos. Os saberes escolares sAwligdes para 0 exercicio da
cidadania, mas é preciso ir além da sua assimilag@rando também sua mobilizacao
e sua contextualizacéao (Perrenoud, 2005).

5. Consideracoes finais

N&o sendo objetivo deste ensaio revisional esgotéematica da formacéo
docente, mas simplesmente langar um recorte ngareeprofessor prético reflexivo e
relaciona-la com o modelo de escola cidada, elabseouma sintese das principais
contribuicbes de Tardif (2005), NOvoa(1993), Alarcfl996) e Gadotti (2007),
contextualizados a realidade brasileira.

A realidade neoliberal mostra-se nociva a formad@o professor pratico
reflexivo, porém ha alternativas plausiveis e c@wwsna serem percorridos para a
formacao deste profissional: a inclusdo da histfei@ida do professor em formacéo, de
sua relacao critica com as instituicdes que manédagdes e da construcdo coletiva de
sua profissao.

O intento da construcéo teorica seria em vao seesiieesse na ordem do dia a
preocupacdo politica com a formagédo docente e coomstrucdo coletiva da profisséo.
Apresenta-se, dessa forma, a necessidade pratisa irgdituicbes formadoras
aproximarem-se das realidades de trabalho dosssmfes. Tal esforco justifica-se na
constatacdo de que os saberes docentes ndo sétddse formulados, em termos
académicos, com os professores da Educacédo Bdsiodif( 2007). Trata-se de uma
tentativa de construir conhecimento junto aos tgala pesquisa e detentores do saber
vivido na realidade de ensino.

Problematizar a formacdo docente juntamente cost@aem que o0 professor
trabalhard € uma empreitada cheia de lacunas esgilecale meta-andlises para
pensarmos de modo holistico o caminho da formagé#® @ futuro profissional
percorrera. O fato € que apOs quatro anos de lateng, a possibilidade do novo
professor estudar as competéncias de um profesgargpreflexivo € alta. Mas também
é fato que quando o professor novato entrar ndaegewa trabalhar encontrara algo
engessado, passara por novas aprendizagens iosifiscque poderao ser irrefletidas.
Em outras palavras, esse professor ndao encontearescola cidadad, aberta na
comunidade, para a comunidade.

A partir desta constatacdo, pressupomos que a metid que a formacao
docente inicial se aproximasse das condi¢Oes deatsabalho docente e da realidade
institucional, tais eventos poderiam ser probleradibs nas supervisdes de estagio,
lugar de intersecao da formacao inicial com a gagtrofissional efetiva, adotando o
carater holistico da formacdo proposto por Alar(Z06). A escola cidadd ndo esta
pronta, ela se constréi e, para tal, necessitagiaurda maior aproximagao com a



academia e com os professores formadores, em akpsa@upervisores de estagio das
licenciaturas.

No caso do Brasil, em especial, € notavel o avée@aco acerca da formacéo
docente. O professor pratico-reflexivo preencheraes lacunas de formacao, porém se
esbarra com 0s espacos institucionais ja consigyigue sdo divergentes das propostas
de Tardif (2007) e Novoa (1993) pelas seguinte8asizprimeiramente nosso modelo
escolar é fundado em exigéncias internacionaissgoecontraditorias a pratica de um
profissional pratico reflexivo. Se a formacéo olmedmais a uma demanda da falta de
guantidade docente do que da qualidade do docentd#emos pressupor que 0S
professores formados nesta l6gica nem questionariaducacao recebida no momento
da graduacdo. Em segundo lugar, ressaltamos goersidade obedece a légicas de
funcionamento semelhantes as das escolas de eduzgjéa. As estruturas de poder, a
seriagdo, que oferece um conhecimento fragmentada, auséncia de uma ldgica
reflexiva sdo marcas registradas.

Mesmo com tantas tensbes no debate, torna-se &videe a escola cidada
necessita de professores praticos reflexivos. I[d&ms Unicos modelos existentes, nem
de escola, nem de professor. Também nao se traasategorias engessadas. Tanto o
professor pratico reflexivo como a escola cidad@essitam ser construidos com o que
ja temos, numa realidade diversa, bem a brasileira.
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