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INTRODUCAO

Na sociedade brasileira, o Programa Nacional ded&do na Reforma Agraria (PRONERA)
representa uma das conquistas de mobilizagbes gtasultores, especificamente aquelas
vinculadas tanto ao Movimento dos TrabalhadoresaiBuem Terra (MST), quanto ao
movimento sindical da Confederacdo Nacional dobdlleadores da Agricultura (CONTAG).
Desenvolvendo projetos no ambito da Educacédo dendow Adultos, do Ensino Médio e do
Ensino Superior, 0 PRONERA vem sendo reconhecidoocom importante instrumento na
construcdo de uma escola e de uma educacédo do caumgmprincipios, além de valorizarem
a identidade do camponés, busca 0 seu reconheoimemio sujeito, integrante da sociedade

e portador de uma historia e de uma cultura.

Em Minas Gerais, uma das acdes do PRONERA é o teréfeducacdo, Campo e
Consciéncia Cidada”, desenvolvido através de umeefa entre a Universidade Federal de
Vicosa (UFV), a Universidade do Estado de Minasaide(UEMG), a Federacdo dos
Trabalhadores na Agricultura de Minas Gerais (FENM&E, o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e o Instituto Nacional déo@iaacdo e Reforma Agraria (INCRA).
Implantado desde 2001, seu objetivo e alfabetmasrjs e adultos e promover a formacao de
educadores e educadoras de assentamentos e acangsadeereforma agraria nas diferentes

regides de Minas Gerais: Jequitinhonha, Rio Doagu, Triangulo, Centro e Sul.

As experiéncias acumuladas ao longo dos oito arosxécucdo do Projeto "Educacéo,
Campo e Consciéncia Cidada" em Minas Gerais témadéato crescentemente pesquisas
académicas, com objetivo de suprir a escasseZaenacoes sistematizadas sobre o Projeto

e de avaliar as condicbes e os resultados das gtegp@edagogicas implementadas,



principalmente em termos do alcance de suas mdtss,potencialidades e limites dos

processos pedagdgicos e das dinamicas de parogtenientadas.

E nesta perspectiva que se inscreve o Programatddds “Educacéo de jovens e adultos em
areas de reforma agraria em Minas Gerais: 0s posesducativos gestados no projeto
“Educacédo, Campo e Consciéncia Cidadd”, cujo olgetieral é analisar osnpactos,
avancos e limitacbes do processo de alfabetizagdwins e adultos, desenvolvido pelo
Projeto nos assentamentos e acampamentos da redgraréa em Minas Gerais, a partir das
representacdes sociais dos diferentes parceirosivigos na sua execucao - educadores,
educandos, universidades e movimentos sociaisclHspenente, em relacdo ao conjunto dos
parceiros envolvidos — Universidades, MST, FETAEMGNCRA - buscamos identificar
suas avaliacbes sobre no Projeto e analisar spessemtacdes sociais sobre a dinamica de
gestdo implementada. Quanto aos educadores, buscamstruir uma caracterizagcao desses
sujeitos e das praticas desenvolvidas no trabahaifdbetizacdo, de maneira a identificar, no
processo de formacdo vivenciado por eles, os ftexplicativos da adocdo de um
determinado conceito de alfabetizacdo e educaciowvems e adultos. Buscamos, ainda,
identificar suas representagcfes sociais sobreballra docente. Em relagcdo aos educandos,
nossos propoésitos foram descrever a trajetoriaedegssentados envolvidos no Projeto, de
maneira a identificar tanto os impactos do process@lfabetizacdo em suas vidas socio-

profissionais, quanto analisar suas representagiéss sobre o Projeto.

No presente trabalho, apresentamos alguns dosa@ssilparciais e preliminares do Programa
de Estudos, especificamente aqueles que buscamiorsla as trajetérias escolares e
representacdes sociais dos educandos sobre ooPfgeticacdo, Campo e Consciéncia
Cidada@”. Em termos dos aportes teodricos utilizados, a noddorepresentacdo social
(MOSCOVICI, 1978), assumiu uma centralidade na pisaggque, por sua vez, vem sendo
explorada em articulacdo com as nog¢fes de trast@OURDIEU,1994) que, utilizadas na
analise das trajetérias escolares dos educandodtibcoram como esclarecedoras das
condicbes do contexto social e cultural nos quaisearesentacdes sociais sobre o Projeto

“Educacgéo, Campo e Consciéncia Cidada” se constitue

Em termos metodoldgicos, a relativa novidade dgeRyrdEducacédo, Campo e Consciéncia
Cidadd", e a auséncia de estudos e analises sstareexperiéncia educativa em nosso

Estado, levaram-nos a favorecer um contexto deoesa. Assim, a pesquisa qualitativa



apresentou-se como a mais apropriada para sondgreender este "objeto novo" ao
permitir, mais que medir a sua amplitude e confirs@a universalidade, revelar suas
singularidades. Nesta perspectiva, os procedime@wscos utilizados para a coleta de
dados conjugaram a aplicacdo de questionarios eabzacdo de entrevistas semi-
estruturadas. Enquanto a utilizacdo do questiortétie como objetivo a caracterizacéo
sécio-profissional dos entrevistados, a realizagds entrevistas, que contou com um
roteiro basico, teve como objetivo identificar swapresentacdes sociais sobre o Projeto
Educacdo, Campo e Consciéncia Cidada, aléem dageslgor eles estabelecidas entre o

processo de alfabetizacdo e as suas experiénciadade

Na escolha dos entrevistados, utilizamos a reprapeadade dos grupos investigados,
usualmente designada como amostra intencional (CTHENT, 1986). No presente
trabalho, utilizaremos dados parciais da pesquisiigos junto aos educandos da regido do
Vale do Rio Doce, especificamente do municipio dmifitinga, que possui assentamentos
representativos dos dois movimentos parceiros: setamento 1° de Junho, do MST, e o
Assentamento Cachoeirinha, da FETAEMG. A amostra&dmposta por oito educandos
egressos do Projeto, sendo dois do sexo masculsgsedo sexo feminino. Todos séo
casados, ttm em média quarenta e oito anos deeda@eole composta, em media, por seis
filhos. Em relagdo ao tempo de participagdo no khevito, tempo de moradia no
Assentamento e tempo de participacdo no Projetoéasas se definiram em torno de treze,
dez e dois anos, respectivamente. Na interpretdgsaados obtidos, utilizamos o método

de andlise de contetdo, apoiando-nos nas propssigdenvolvidas por Bardin (1977).

REPRESENTACOES E TRAJETORIAS ESCOLARES EM FOCO

Na trajetdria dos educandos do Projeto “Educacamp® e Consciéncia Cidada”, um dos
elementos que assume centralidade nos relatos andicdo de sujeitos do campo, que
vinculados a movimentos de luta pela terra, forama® suas vidas ressignificadas e marcadas

fortemente pelas relacées com o trabalho, a famitianovimento social.

S&o relatos que revelam como o trabalho, no urdwdessida dos homens e mulheres no meio
rural, € um aspecto marcante das vidas dos edusauey presente em seus cotidianos desde
as mais tenras idades, contribui para a inexiséeiuma delimitacdo cronoldgica entre as

fases da infancia, adolescéncia e vida adulta.mdsdesde cedo submetidos ao mundo do



trabalho, consideram que tiveram a infancia marpada necessidade de ajudar a familia nas
tarefas domésticas e no processo de producao lagimste contexto, a atividade produtiva
tornava-se prioritaria em relacéo a escolarizaCataborava para este quadro a representacao
das familias de que a escola néo era necessadaapaessoas do campo, ha medida em que
consideravam que a leitura e a escrita em nadaeimflariam no trabalho agricola. Embora
existisse uma concepg¢ao de que a escola era immrtatrabalho era considerado atividade
prioritaria, era ele que contribuia com a sobrewie imediata. Todavia, quando nas raras
situacOes relatadas, de opcéo pela escola, oegelas educandos ressaltam as dificuldades
vivenciadas, tanto em relacdo a conjugacdo dasdadies escolares com os trabalhos
domésticos e produtivos, quanto no enfrentamentfyad@asso escolar. Um fracasso, muitas
vezes, associado ao desgaste fisico ocasionadanpefsidade do trabalho agricola e as

dificuldades de acesso a escola.

“(...) até o estudo foi complicado, (...) eu tiveegrabalhar desde os nove anos de
idade (...) tinha que ajudar. A distancia era emopara eu estudar e ai eu estudei
trés anos (...) sem aprender a assinar o nomey eatacho que a coisa para mim

foi péssima.” (ENTREVISTADO 1)

Emergem, ainda, nos relatos dos educandos sobeetsajatérias de escolarizagdo, um
conjunto de referencias as dificuldades vivenciamasotidiano escolar, sobretudo na relacéo
professor/aluno. Entre elas, os entrevistados chastas situacdes nas quais eram submetidos
a situacdes de desrespeito e de violéncia, tastcafiquanto simbolica, conforme relato
abaixo:

“Com sete anos a gente entrou na aula e para eséndalezoito quildmetros. A
gente saia de casa as quatro e meia da manhahpgeax as sete horas na escola.
As vezes a gente chegava atrasado um pouco, magdasnas professoras que
davam aula para a gente reconheciam a distancia gaeate andava, as vezes
elas maltratavam a gente. J4 tomei muito puxaordkha ja levei soco na
cabeca de professora, mas a gente que é de familia fraca n&o tinha direito
de reclamar”. (ENTREVISTADA 6)

Encontramos, assim, um conjunto de representag&scias e sentimentos que, direta ou

indiretamente, influenciaram e deixaram marcasifgigtivas nas trajetorias dos educandos



entrevistados, sobretudo em relagdo ao processesdaarizacdo formal. E sempre na
perspectiva da negacgdo do direito a escola quepasiéncias educacionais séo representadas.
Nessas representacdes destacam-se as dificuldaeesiadas no acesso e na permanéncia
escolar, a falta de compreensao das familias smbmeportancia da educacédo formal, as
dificuldades de aprendizagem e das relacbes poofaksio, entre outros. Enfim, sdo
vivéncias que sustentam trajetorias escolares ii@sgaela violéncia e pela exclusdo social.
Todavia, também sdo essas marcas que, na atual@ddboram para uma valorizacdo da
experiéncia de educacéo de jovens e adultos quesitivivenciada no ambito do Projeto

“Educacao, Campo e Consciéncia Cidada”.

Em comum, as representacdes sociais construidas galicandos sobre o Projeto “Educacéo
Campo e Consciéncia Cidada” revelam opinides eagpéas positivas sobre o processo de
formacdo. Nessas avaliagdes destaca-se, entresoagpectos relacionados ao acesso ao
conhecimento, ao dominio da leitura e escrita, eqja@cdo do processo de aprendizagem, a
qualidade da pratica pedagogica, ao cotidiano Badsaaula e, sobretudo, a natureza afetiva

da relacédo educativa construida entre professaralu

“O que marcou mais na gente foi o modo dela (aadira) tratar a gente, o modo
dela ensinar. Sempre com respeito, paciéncia, mp#aaiéncia mesmo”.
(ENTREVISTADA 7)

Na especificidade da relacdo professor/aluno, ledose dos educandos convergem para o
reconhecimento da qualidade da interacdo constra@lajual o respeito e a solidariedade
marcam as praticas presentes no cotidiano das delagula. Alem disto, destacam o

companheirismo - no momento de irem para sala ldeeadurante a realizacdo das atividades,
o ambiente acolhedor e amigavel, os debates doasstgeradores e as brincadeiras como
praticas educativas que favoreceram a particip@@o permanéncia no Projeto. E neste
aspecto, a maioria dos entrevistados considera glessa dimensao relacional e afetiva que
emerge a disposicdo e motivacdo para a superac@ardaco fisico, dos desgastes e das
limitagcdes oriundos da condi¢do de educando aéuitabalhador rural. Acrescente-se, ainda,
nessa valorizacao do Projeto, a compreenséo ddesalala como sendo um espaco educativo
integrado e dinamizador das relacbes construidasatioliano do assentamento e do

movimento de luta pela terra.



“O gque me marcou mais é que, nas outras escolasuaos professores que sao
bem tradicionais, eles ndo explicam a realidaddagsira das pessoas e coisas,
desde la da sala. Aqui, ndo! Aqui se aprende a adilifar um com o outro, ser
companheiro de verdade. Entdo isso é uma coisa myitortante na vida de cada
um”. (ENTREVISTADO 1)

Ainda na avaliacdo do Projeto, os educandos camsidegue, ao lado cotidiano da sala de
aula, do assentamento e do movimento social, difgaotnsistiu em outro “I6cus” no qual
foram vivenciadas transformacgbes em suas reladdiE=ste sentido, sdo destacados aspectos
que indicam, entre outros, que o processo de afalgéo vivenciado favoreceu uma melhor
compreensao sobre a importancia da escolarizacadillos, alem de contribuir para a
melhoria da qualidade das relacfes familiares a para participacdo e acompanhamento
mais qualificado das atividades escolares dosdilho

“Mudou muita coisa porque os meus filhos, eu teséis filhos que estudam,
entao as coisas que eu aprendo na escola e quehefgsm em casa e vao fazer os
deveres de casa e me perguntam, entdo 0 que eu easino, entdo para mim é
importante o estudo, ndo s6 para mim, mas por aseeus filhos que estudam.
Também entdo eu faco o maior esforco para aprend@o, mais coisas e para
eles aprenderem coisas na escola deles (...) ausaseus filhos me perguntam
eu posso responder para eles: sobre o dever deteags coisas que eu nao
sabia”. (ENTREVISTADA 5)

Assim, sao relatos que ressaltam como os aprermdizatinto da leitura e escrita, quanto da
convivéncia grupal — contribuiram para a melhona relacionamentos com os filhos e com
os cobnjuges. Revelam, ainda, como as experiéndiasaBvas vivenciadas favoreceram um
sentimento de autoconfiangca, de seguranca no gakatiento com pessoas externas a
comunidade e ao movimento, contribuindo para aragge de sentimentos como a timidez e

de inferioridade, advindos da condicéo anterioankdfabetos.

“Antes eu ndo sabia, ndo conhecia as letras, tiehgonha dos outros. As vezes
uma pessoa fazia uma pergunta e eu nao sabia espondia aquela pergunta, eu
tinha vergonha. Eu acabei com aquela vergonha guialea de conversar muitas
coisas com os outros”. (ENTREVISTADA 6)



Ao lado dos aspectos relacionados a melhoria nasiseamentos familiares e sociais, 0s
educandos destacam como as acdes do Projeto cdratnibpara o desenvolvimento de uma
maior seguranca das competéncias envolvendo daescai leitura. Neste aspecto, situacdes
cotidianas como o uso de transporte coletivo, &gdss bancarias, leitura de contas de 4gua,
luz, Biblia e de textos diversos deixaram de feagbes de angustia e constrangimento para

se tornaram motivos de orgulho e exaltacéo.

“Eu mudei o modo de viver, ndo €? Eu chego la msace se eu vou comprar uma
coisa la na Associacao, eles falam assim: eu cu&ssinatura da senhora, ai eu
assino o meu nome e eles falam: ta bom demaisu Aice toda cheia, ndo €? Me
alegrou muito. Ja tem minha assinatura até la eladéees. Na ultima vez em que
eu fui consultar, o doutor pediu assinatura e quenlevou perguntou: preciso
assinar para a senhora? Nao, deixa que eu vouaas8ineu fiquei toda alta.
(ENTREVISTADA 7).

No conjunto, sdo relatos que revelam como a a@asta leitura e escrita favoreceu um
conjunto de conquistas, em varias areas, sobretodeelacdo a auto-estima dos educandos,
gue passaram a desenvolver sentimentos de autaccafe de valorizacdo. Destaca-se, ainda,
a indicacdo de avancos no processo de comunicpgéoipalmente o desenvolvimento da
oralidade. E neste aspecto, se para uns essa stangwialorizada como capacitacao para uma
atuacdo mais qualificada no contexto das pratielgiosas, para outros € o contexto das
praticas politicas que se apresenta como maidisaghio.

“Antes eu tinha muito medo de falar, as vezesmdeg@ num encontro ou numa
assembléia assim, eu ficava engasgada, com voiafdéar alguma coisa e ficava
sem coragem de pedir a palavra para poder falge l480 ndo acontece mais
comigo. Hoje, se eu ver que nao estad certo, ou messsim em qualquer

encaminhamento, a gente ajuda a encaminhar adtddge eu me sinto mais

desenvolvida. As vezes a gente estd numa discessio que tomar uma decis&o
por qualquer coisa, ndo é? As vezes, sobre irg#¥CRA ou qualquer coisa que
a gente tem que fazer. A gente sempre ajuda a gerece que nao esta certo,
aonde que é que a gente pode entrar. Entdo hojeainto mais desenvolvida”.

(ENTREVISTADA 2)



Os educandos, de uma maneira geral, sdo enfatmaslemtificacdo da relagdo entre o
processo de alfabetizacdo vivenciado e mudancasnsiadas em termos de uma
conscientizacéo politica sobre o direito ao acestmra. Em seus relatos sdo constantes as
referencias que evidenciam como o dominio da kekuescrita favoreceu uma melhor e mais
profunda compreensdo sobre questdes envolvendoowsnmentos de luta pela reforma

agraria, a conquista da terra, entre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

De uma maneira geral, os relatos revelam uma ragdez/alores, significados, experiéncias e
utopias nas trajetérias e representacbes de uno gtapeducandos que, a despeito dos
inUmeros processos de exclusdo vivenciados, reagirales e buscaram, através da insercéo
nos movimentos de luta pela terra, uma forma dgatesde suas identidades e de suas
dignidades. E neste contexto maior que gostariasieodestacar, nessa complexidade dos
resultados parciais obtidos, alguns aspectos gueidaramos relevantes para o avanco das

nossas reflexdes e do desenvolvimento do Progranistiidos.

Em relacdo as trajetorias narradas, uma caraatarisbomum aos educandos refere-se as
dificuldades enfrentadas nas experiéncias de esagao regular. Em suas memorias e
depoimentos, eles revelam cenas e situacfes desgaxcde violéncias e de constrangimentos
diversos. Assim é que, nas tentativas de ingreaspermanéncia na escola, estes sujeitos
vivenciaram adversidades e sucessivas frustracbeasionadas, entre outros, pelas
dificuldades financeiras das familias, pela nedest da insercdo prematura no mundo do
trabalho, pelo estigma, enfim, pelo modelo de deslgimento rural existente em nossa
sociedade e pelo tipo de escola e de educacantrase campo (KOLLING et all, 2004).
Aqueles que, a despeito de todas essas dificuldageb/ersidades, conseguiram acesso a
escola regular, ndo conseguiram prosseguir em sstiglos. O processo de evasado
vivenciado, apesar de matizes diferenciados - ulifadles de aprendizagem, relacao
professor-aluno, atuacgéo ineficaz dos professerdgss outros - revela uma face comum: uma
escola e uma educacao que ndo sao capazes descansigalorizar em seus projetos politico
pedagogicos a especificidade cultural e socialseles educandos. Uma escola e uma
educacdo que, de maneira perversa, desqualificégaila a auto-estima de seus alunos. E

neste contexto que podemos compreender uma refaedencompartilhada, entre os



entrevistados, de assumirem as suas limitagbes pdendizagem, atribuindo a si a
responsabilidade pelo fracasso escolar e se imbudel uma identidade estigmatizada,
deteriorada socialmente (MARANHAO,1988). Assim, sus resultados indicam a
necessidade de um maior aprofundamento teorice smno os educandos representam a Si
mesmo e as experiéncias anteriores de fracasstaesde maneira a compreendermos o

ressentimento construido pelos sujeitos em relagaoundo escolar.

Se em relacdo ao processo de escolarizacdo reguiargem, nos depoimentos dos
educandos, ressentimentos e frustracdes diversalacdo ao Projeto “Educagcao, Campo e
Consciéncia Cidada”, eles revelam outros sentinseatoepresentacdes. Essa tendéncia de
valorizacéo do Projeto pode ser compreendida caandosdecorrente da possibilidade que a
insercdo em um projeto de EJA representa parawsaedos na busca de um novo status, de
uma nova condicdo que lhes instrumente para supetandicdo de excluido da sociedade
letrada, entre outros. Assim, nesta perspectivalar atribuido ao Projeto estaria vinculado
ao status social adquirido pelo fato de estarequéetando um curso de alfabetizacdo do que
a possivel condicao futura de alfabetizados (CAMAR& all, 2000). Além disto, o fato de
estarem estudando representa uma oportunidade)dddc¢ao da propria historia de vida em

contraposi¢cado a vivéncia pautada na perpetuachisidaia dos seus pais.

N&o podemos deixar de considerar, entretanto, diéwerelacional e afetiva que emerge com
destaque nas representacfes dos educandos soprecessos educativos vivenciados no
ambito do Projeto. Elas revelam a presenca, naiaotb das salas de aula, de relagbes e
praticas educativas marcadas pelo respeito, s@iate, afetividade, enfim, orientandas para
a construcdo de relacbes humanas mais signifisatiR@velam, assim, indicios de um
cotidiano de sala de aula que busca romper com anadigma de formacdo de jovens e
adultos apenas como um resgate da oportunidadeedscaa escola; no qual os educandos
sdo submetidos a relagbes e praticas pautada eoedpreentos mecanicos, voltadas
exclusivamente para o dominio da leitura. Assinrmm@ender e caracterizar melhor essas
relacbes e praticas educativas construidas noiambiddas salas de aula - pelas diversas
possibilidades que representa para o processooeagiandizagem e para a dinamica de
(re)construcdo das identidades dos educandos, eapgese como possibilidade de
aprofundamento em torno das rupturas de paradigmaem sendo consolidadas no Projeto
“Educacao, Campo e Consciéncia Cidada”. Ainda Hégiea de rupturas, mas deslocando o

foco para fora dos muros escolares, também se negessario identificar as contribuigcdes do
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processo de alfabetizacdo de adultos como dinaonzidrelacdes de parcerias mais efetivas
entre 0 mundo escolar e 0 mundo da vida. Nesté&serbnsiderando as especificidades da
realidade de vida dos educandos do Projeto - assentos e movimentos de luta pela
reforma agraria, também se torna importante desceeanalisar as estratégias educativas que
utilizadas no processo de formacdo de adultos ouerilcuem para uma insercao e
participacdo mais qualificada dos sujeitos nosgssas coletivos.
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