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Dentre os diversos campos de pesquisas para sgdevepresentacdes sociais
e suas estruturas, o campo escolhido para o t@lf@lla Educacdo. De acordo com Jodelet
(2005, p. 41):

O campo da Educacéo oferece um espago privilegiacdoo estudo dessas rela¢des
dialéticas. Pode-se observar, em efeito, o jogo réasesentacbes sociais nos
diferentes niveis do sistema educativo: o nivelitipol onde sdo definidas as
finalidades e modalidades de organizacdo da formpagdvel da hierarquia
institucional, na qual os agentes sdo encarregd@osolocar em pratica essas
politicas; e no nivel dos usuarios do sistema ascalunos e pais.

Em seguida, a autora fala também da utilizacdocedaat das representacdes
para o estudo dos docentes, de como estes reameseetl papel e suas praticas educativas.

Um conceito de educacdo € apresentado por Mad#d@3,( p. 116) que a
designa como:

[...] um amplo processo dialético que comportainésentos especiais: a) a tomada
de consciéncia de si, do outro e do mundo — a @mts&zacao; b) a integragdo numa
sociedade — a politizagdo; ¢) o compromisso h=orle engajamento — a
participacéo.

A autora fala dessa amplitude do processo, poianger familia, escola,
associagoes, igrejas e partidos. O corpo docenteatevidade cotidiana na escola, sdo os
sujeitos que interessam a essa pesquisa, partmgoirttipio que a escola é o ambiente em
gue se comunicam e interagem, enquanto grupo secelpartir dai a possibilidade de se
encontrar as RS existentes sobre as suas atividades

Madeira (2003) defende ainda que as representapdeprofessores possuam
marcas do tempo e espacgo o que as tornam diferdaedemais profissdes, para o que vale
ressaltar que, os resultados dessa pesquisa sstéitamente dos professores cuiabanos e
dizem respeito especificamente ao periodo de 2005.

A atividade docente tem se mostrado um tema emealebg@or vezes, depara-
se com uma atribuicdo de culpa e ou responsaliilizvexcessiva ao professor.

Sacristan (1995) diz que o discurso pedagdgico wiamié coloca no professor
uma responsabilidade excessiva, em relacdo agi@itagogica, e a qualidade do ensino, o
que reflete na realidade do sistema escolar centraghrofessor.

Therrien (1996) aponta a desvalorizacdo sociahdsyém do que significava
ser professor, e a expansdo das oportunidadesalo@ho que modifica a composicdo do
magistério, o que termina por romper com a idedadantre as condicdes materiais para
desenvolvimento do trabalho e as representacdessquefessores construiram.

De acordo com os dados apresentados por Therrig@6)1 a escolha
profissional deixa de ter como referéncia as idéiascadas pela vocacao.

Também Esteve (1995) descreve que “O saber, a ati@@ a vocacdo destes
profissionais eram amplamente apreciados. Mas, taogo atuais, ostatus’ social é



estabelecido primordialmente, a partir de critéeosnémicos.”

Desconhecendo tais informagdes em relagcdo aossporés, que atua na rede
estadual de ensino, buscou-se identificar e irgépras representacdes sociais construidas
pelos professores do Ensino Médio, acerca daslaties docentes desenvolvidas nas escolas
da rede publica estadual.

No contexto escolar, interessou-se pela investgaegd RS dos professores
sobre suas atividades, pois sdo eles que constituean parte do panorama humano de
fundamental importancia para o funcionamento dalasconsiderando-se os padrbes de
escola existente em nossa sociedade.

1 A Teoria das Representagdes Sociais

Para conhecer as RS dos docentes cuiabanos, sobse aividades
magisteriais, tomou-se como referencial a Teoria Bapresentacdes Sociais de Serge
Moscovici. O conceito de RS é definido por Jodg2e01, p.22) como:

[...] uma forma de conhecimento, socialmente ekd@re partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a construggdouma realidade comum a um
conjunto social. Igualmente designada como um sdbesenso comum ou ainda
saber ingénuo, natural, [...].

A partir das falas dos proprios sujeitos, a ingagt#io procurou analisar os
valores, crencgas, atitudes e opinides que circalargrupo e que sdo passiveis de constantes
mudancas, bem como de acarretarem influénciasamasricacdes e nas condutas cotidianas
dos professores.

Por tratar-se de uma pesquisa estrutural das R&yréa do Nucleo Central foi
tomada como referencial. Para Abric (1998, p. 3Iicléb Central (NC) “Trata-se do
elemento, ou elementos, 0 mais estavel, da refegsen aquele que assegura a continuidade
em contextos moéveis e evolutivos. Ele sera, detdroepresentagdo, o elemento que resistira
a mudanca.”

No NC concentram-se o0s atributos mais frequentemiaes prontamente
evocados concentram-se no quadrante superior eequeestaca-se que, ao analisar um
elemento como central, ndo se leva em conta apeg&ario quantitativo, mas, sobretudo
qualitativos, desta forma, a analise considera éamla ordem média de evocacdo das
palavras.

O sistema periférico, composto pelos elementognmadiarios e periféricos,
organiza-se em torno do NC, e caracterizam-seflgdidbilidade, Abric (1998) classifica-os
como essenciais, sendo os elementos mais acessigeixretos da representacdo. Sao eles
gue sustentam e protegem o NC, sendo mutaveis pdaerném alterar, ou ndo, uma
representacéao social.

Sa (1996) descreve sobre a existéncia de uma catkxentre os elementos de
uma representacao, que se traduz na ligacdo qeéenmento mantém com outro.

Desse modo, ndo se levou em consideracdo na argpiseas o indicador de
saliéncia, determinado pelos atributos com maionard de freqiéncia e menor ordem média
de evocacao, mas, sobretudo, as ligagOes reforcadasdo, entre o NC e o sistema
periférico.

Na dinamica das relagbes grupais, as representaoiess exercem quatro
funcdes, e segundo Abric (1998), uma delas é deramtaicomo funcéo de saber, pela quais
0S grupos adquirem seus conhecimentos comunsg@alanicagao.
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A funcao identitaria é caracterizada pela valod@paglas caracteristicas do
préprio grupo, 0 que garante aos seus componestaisedecerem uma imagem positiva no
grupo em que pertencem.

A funcdo de orientacdo, conforme seu proprio nolaeéda que orienta a
conduta, sendo as RS um guia para as praticanalingnte, a funcao justificadora que
permite aos sujeitos explicar suas atitudes ouwdasd

De acordo com as relacbes que se estabelecem @m, gligtinguem-se trés
tipos de representacdes: hegemonicas, emancipadé&naicas.

As hegemonicas sdo as compartilhadas por todoseosbros do grupo, séo
enraizadas no comportamento e podem ser herdaxhapadilhada por uma maioria no grupo
de forma duradoura.

Arruda (1998) alerta que algumas dessas repre$estae transformam ao
longo dos anos, sob as influéncias que sofremeocquofirma o carater de dinamicidade das
RS.

Com Wagner (1998), vé-se que as RS do tipo emataspsraduzem os
conhecimentos de subgrupos que mantém maior coatpsotilham idéias diferenciadas do
todo. Entretanto, tais diferencas nao atrapalhaxisiéncia do grupo, pois as diferencas sao
admitidas nas representacdes de um grupo.

As representacdes polémicas sao descritas pelooreasior, o qual afirma que
elas traduzem divisdes de grupos e dos conflitescacdos conhecimentos que possuem.

2 Metodologia

As investigacBes aconteceram no municipio de CiNdbacom professores das
redes publicas de ensino municipal e estadual.

Na rede estadual, o universo dos docentes queasmuaw Ensino Médio regular,
compreendia 789 sujeitos, dos quais 38,5% compusaramostra, 0 que corresponde a 304
professores, em 18 das 32 escolas, isso equiz@% das unidades.

As escolas municipais somam 78 instituicdes em idmacnento no perimetro
urbano, das quais 32 fizeram parte da amostragaigumificou 41% do total. Questionou-se
305 docentes, de um universo de 959 professores)tas das escolas que ministram o ensino
de 5% a 82 série, tanto do modelo seriado comdctimo. Isso representou 31,8% do total.

A selecdo das escolas e professores foi aleatantendefinida, ao se distribuir
equitativamente a amostra nas quatro regides astnaitivas de Cuiaba.

Verifica-se, no Gréfico 1, que a quantidade degssdres do sexo feminino supera a
de masculino; isso confirma dados do senso edutcitn Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 20@3) pesquisa que apontou uma
concentracdo de 84,1% no género feminino.
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Grafico 1 — Resultados relativos a variavedexoda amostra de
professores em ambas as redes de ensino, no an@de5.



Os docentes da rede estadual caracterizaram-sgyaoem, em maioria, no Ensino
Médio. Aqui também se percebe a existéncia da predmcia do género feminino, mas com
menor intensidade, comparando-se aos componente=ddamunicipal e ao que € descrito
com respeito ao cenario nacional.

O Gréfico 2, retrata a faixa etaria dos sujeitogdatla em trés blocos.
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Gréfico 2 Resultados relativos a variavelaixa etariada amostra de
professores em ambas as redes, no ano de 2005.

Percebe-se uma concentracdo na faixa entre 3@Gero$bna rede municipal, seguida
da faixa que vai dos 21 a 35 anos o0 que nao ddessdados apresentados no cenario
nacional, conforme levantamento do perfil dos E®dees, pesquisados pela UNESCO
(2004), que apontou uma média dos docentes brasiledm 37,8 anos.

O tempo de profissdo foi também uma variavel goeatia, e conforme mostra o
grafico 3 ha uma concentracdo maior de sujeitdateovalo entre 6 a 15 anos.
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Grafico 3 Resultados relativos a varidvelempo de profissdda amostra de
professores em ambas as redes, no ano de 2005.

Ressalta-se que o numero de professores iniciargofissdo e chegando aos 25
anos de carreira, S840 muito proximos.

Estes numeros exteriorizam que muitos ndo chegafimaoda carreira. I1sso pode
ser visto de duas maneiras: entraram muitos paiessa década de 90 e inicio deste século,
ou ha grande desisténcia da profissdo apos 15denasercicio.

Para a recolha dos dados se fez uso da técnicasslaciAcdo Livre de Palavras
(ALP) na qual se questionou trés centenas de ssijdié cada rede de ensino, sobiaalo
como avaliam os alunosOs vocabulos foram processados pstdtware Ensemble de
programmes permettant I'analyse des évocat{&\s0C).

Categorias foram elaboradas com base no relatdribide pelo subprograma
AIDECAT, que oferece lista de sugestdes para nomear asblde palavras. Para



classificacdo dos vocabulos reuniu-se um grupo uleeg que trabalharam de modo
independente no julgamento dos atributos.

Subsidiados pela literatura acerca do tema e StR&realizaram-se as analises dos
dados, organizados em bloco de categorias e tamaé@strutura das Representagfes Sociais.

3 Resultados e analises

A andlise dos resultados revelou, primeiramente, @gidocentes apresentam
evocacOes de que seus caracteres pessoais foranza@dbs como condicdo essencial para
gue a atividade docente se processe.

Deste modo, verifica-se que, em suas representao8ess, 0s professores se
pautam em suas Caracteristicas Pessoais, denjreassdespontardedicacdo, paciéncia
compromisspcomo basilares ao fazer cotidiano, ainda queat@entevelado a existéncia de
empecilhos para a concretizagéo dessas atividades.

De acordo com Sacristan (1995), a histéria da ssaé docente aponta a
existéncia de um processo que resulta na resptinagéo excessiva do professor pelos
resultados da escola. Ao constatar que os pro&Essessaltam suas caracteristicas, destaca-se
um posicionamento que vem ao encontro daquilolygeé exigido.

Como resultado de sua pesquisa, no tocante aseapaedes sobre a atividade
docente, Oliveira (2004) diz que a revista Novaolsssugere uma imagem do professor
como profissional que enfrente as dificuldades e mesmo tempo seja amavel.
Independentemente do apoio que receba, ele congkamassar os limites existentes.

Ao verificar, nos resultados da pesquisa, em quaafessores deram énfase a
dimensado pessoal, fica evidente que os docentaedta publica estadual cuiabana estdo
centrados na imagem de um profissional que, a despas dificuldades enfrentadas,
mostram-se profissionais dedicados e comprometidossuas atividades.

As RS adquirem vida, se atraem e se repelem, airceldao oportunidades ao
nascimento de novas representacdes. Depois desyeti@mrem, no dizer de Moscovici
(2003). Ainda que permaneca a figura de professgratsado como o salvador, hd também
novos conceitos em voga. Alguns docentes se repieesgor meio de metaforas, cogaixa
de pancadaquerendo com isso significar aquele que apanbafre. No assim fazerem,
criticam a situacao atual.

Dentre as metaforas pingadas na questédo referedentidade deuse artista
sugerem valorizacdo do profissional, realcando ste®mcteristicas. Sendo assim, 0s
professores, a despeito dos entraves no seu cmtjdido responsaveis pelo destino da escola.

Os docentes se mostraram confiantes em suas casticas. Em contrapartida,
apresentaram preocupacoes personalistas, voltatdsevivéncia, ao enunciaresaguranca,
remuneracae aposentadoria

Odelius e Codo (1999) falam do mercado de trabadasileiro com alto indice
de desemprego. Diante da realidade que se apresestalha, e a permanéncia na docéncia,
por se tratar, no caso especifico, de empregoqmjlacabam sendo um porto seguro.

De acordo com os professores, o exercicio da d@énmarcado por atitudes
pessimistas frente as dificuldades para realizafgicsuas atividades, grupo de palavra
classificado como Mal-Estar. Assim, destaca-secgudocentes de ensino médio, consideram
que algo ndo estd bem, mas ainda assim trazemspasaCaracteristicas a conducdo da
escola.

Os educadores objetivam as dificuldades da prafiseibaixo salario que



recebem e ndesvalorizaca@ue sofrem, diante dsiatusprofissional que se perdeu ao longo
dos anos.

Com as metaforas enunciadas acerca do futuro dfisgionais da educacéo-
caos, trevas, negro, escuro, apocalipse, falénacsa professores se postam como descrentes e
desvalorizados diante do futuro. Ao falarem da$eazpara permanecer, ditarauebra-
galho, com isso sinalizando que estéo, talvez temponaiée na profissao.

Se 0 comportamento e as praticas sdo guiados pibo agn que se acredita, 0s
docentes sinalizam rumos obscurecidos para o futuro

O Conformismo, como categoria de analise dessel@stavela uma possivel
sujeicao por parte dos docentes, ante as dificelladfrentadas. Dado este que se verifica
também pela auséncia da categoria Cidadania, gadrsgicativo do protagonismo docente.

Nas interlocucbes sobre o espaco escolar as ingdesasobre a docéncia séo
usadas, algumas vezes, para subestimar: ora p@lpsgs professores insatisfeitos com a
profissao, ora pelos alunos, ora pela sociedadenga vé o resultado que deseja na educagao
escolar. As opinides e crencas acerca do professdam, alguns criticam outros elogiam.

Os conceitos atuais ndo coadunam com as antigas iel€rencas depositadas
na profissdo docente, em que o professor era tidmoc aquele que professava
incontestavelmente. Ser professor se identificawan csacerdécio, entrega total e
incondicional. Ainda hoje, com base nesta invegstigaesse conceito aparece como alvo dos
sonhos e desejos de alguns. Muitos ainda se refepofissdo como um dom, vocacéo inata.

De outro modo, expressam também avaliacbes pasitpw@vindas das
atividades que exercem:. embora ndo tenham o reciomtreto profissional que esperam,
sentem-se satisfeitos e gratos com a docéncia.

Assim, nota-se que a identificacdo com atividad=edte esté representada em
meio a atitudes positivas e negativas, dando ioslide como as pessoas se comportam diante
da realidade que se apresenta nas escolas.

A principio, verifica-se que prevalece entre osembes avaliacbes em que
sobrelevam a positividade, entretanto ao observMabEstar presente nas enunciacoes,
mesmo que disperso com palavras de baixa freqjéneis em grande quantidade, sinaliza
uma zona muda do discurso desses professores.

Um dos postulados moscovicianos € que as RS sétaensa partir do social,
nunca do individual. No caso, a atividade docerdejo objeto de investigacdo, diz respeito
ao trabalho cotidiano dos professores que, por rdeicconversagdes diarias, formulam
conhecimentos para compreender e lidar com a eekdidm que vivem.

O mote indutor sobre os relacionamentos apresaigumas implicacbes no
que diz respeito a funcgastificadora. Isso ficou evidente na diferenca que os docentes
apontaram, ao descreverem suas interacdes. Comu,sdiferentemente da relagdo que
mantém com os alunos, os professores pautam-sefsid, em valores de carga positiva ao
falarem do contato entre seus pares. Desta forsndpcentes se justificam pelas diferencgas,
ao valorizarem o proprio grupo, e se ao se disaamici dos demais.

No processo de objetivacdo, palavras e conceitogradasformados em coisas,
revelando que os professores se sentem ordewsora umsaco de pancadao se referirem
a sua identidade. Ainda aludenpanelinhas, a puxar o tapetquando se manifestam sobre
0s relacionamentos com o0s colegas.



4 Consideracdes Finais

Ao analisar as evocacgbes do NC, verificou-se unmagerdracéo de elementos
normativos no NC, isto mostra que os docentes apt@sam conteddos avaliativos e com
visdo bastante positiva acerca das atividades.dBaies podem ser analisados como respostas
idealizadas, ou as vezes, mais naturalizados gelmntes.

De outro modo, o sistema periférico que se calaetepor comportar
elementos contraditorios, revela que as dificuldag@stem, entretanto, frente a dicotomia o
NC parece referendar o fato de ser professor, deénc@ar na profissdo e fazer isso valer a
pena.

Ao optar pela investigacao das atividades docerta® objeto de pesquisa,
considerando a realidade conturbada, vivenciadaspptofessores no cotidiano escolar,
procurou-se estabelecer uma interlocucédo entre caialelas Representacdes Sociais e 0
campo da Educacéo.

Nesse sentido, respalda-se em Alves-Mazzotti (205¢ defende a TRS
como referencial relevante para compreender o psoceducativo, visto que tal abordagem
se mostra tentativa para mudanca nas préaticas @scen

Os resultados aqui apresentados dao indicativos caimo estdo as
representacdes sociais dos docentes sobre asadasiégxercidas por professores que atuam
no ensino meéedio, em Cuiaba. Acredita-se que taisds apontam algumas facetas para
reflexdo sobre o exercicio da docéncia e as ingdies disso com a Educacdo, com abertura
para novos questionamentos respeitante a esse.objet

Os resultados a que chegamos, se, aos olhos dei@&iutyo, possam trazer
contribuicbes ndo tao significativas, a verdadeu€ s permitem ilustrar o problema com
novas luzes. Mais que tudo, em adendo, abrem casipara que outros, aprofundando o
tema, contribuam para aprendermos a dimensao gaeteaza o “ser professor”.
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