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Introducao

Neste artigo analisamos e comparamos a experiésciazlar de quatro jovens
nos trés anos de escolarizacdo no Ensino Médis ptatencem as familias em
condi¢Bes econdmicas desfavoraveis na perifer@agePaulo, que investiram em uma
“moratoria” breve para as filhas em uma escola publica de@nsédio central, que no
passado era bem conceituada e atendia as camaamecidas da populagdo. Os
instrumentos de pesquisa analisados foram: os ténes de sab&r(2002), a primeira
entrevista (2003), a segunda entrevista (200&pstas jovens partilhavam referéncias
que se aproximavam pela inser¢cdo em um mesmo ¢orgeandmico, cultural, social e
por interagir com a cultura da escola. ConformeoBeMomberger (2005), os saberes
apreendidos na familia, na escola, nos grupos despa em outros espacos de
socializacdo produzem uma configuracdo de relaghesrsificadas, muitas vezes
contraditérias e excludentes. Consideramos, aigde, a experiéncia escolar ndo é
estritamente escolar: “as amizades e 0s amore€nosntros com 0s professores
extraordinarios ou odiosos, as paixdes politicadeeldgicas se agregam na escola"
(DUBET, 1991). Este estudo focaliza as recorréniéss representacdes destas jovens
sobre a experiéncia de escolarizacao e apreendetassingulares veiculados por cada
jovem, especialmente no que se refere as repredestaobre a apropriacao dos saberes
e sobre sua construcédo identitaria, confrontadasadesafios vivenciados.

Apresentamos primeiramente uma sintese de quedtgsgicadas nos dados de
cada jovem, que revela aspectos especificos degtdotia de escolarizacdo e nas
considerac0es finais destacamos questdes recaBpreEendidas na analise.

1. Sintese dos dados obtidos nos inventarios de sale nas entrevistas de cada
jovem
1.1 Raquel

No inventario de saber a jovem valoriza as apregdias de conformidade:
“construir seu carater” e “amar”, obtidas na es@Ffora dela. Ela mora em um bairro
distante, perto de uma favela e considerado violerdm poucas opcdes culturais e de
lazer, com os pais, dois irmaos, sendo a mais yetimm 16 anos. O pai trabalha como
metallrgico e estudou até o ensino fundamenta H, mae trabalha como dama de
companhia e terminou o ensino médio. A renda faméstava na faixa entre R$
601,00 e R$ 900,00.

A jovem ressalta as esperancas que 0s pais deposiéa em relagcdo aos
estudos e reivindica maior dialogo com eles papoers seus problemas. Explica as
mudancas que ocorreram em relagdo a experiéna@aabdarizacdo anterior. Estudava
em escola pequena, perto de casa e a mae, comdaedaléncia no bairro, procurou
outra escola para seus estudos no ensino médiaeRamprtanto, sente uma grande
diferenca ao entrar em uma escola grande, com sntilegas da mesma idade.



Investe na disciplina que gosta e ndo estuda pguala na qual tem maior
dificuldade: matematica. Atribui seus problemasagrender matematica, em parte, a
caracteristicas pessoais. Segundo ela, a profesdorgosta dos alunos e nao explica
bem. Afirma gostar de ler, mas n&o os livros indibsapela escola. Prefere os livros
didaticos e enciclopédias. A jovem tem acessoes distos didaticos em sua casa.

Raquel afirma que um professor interessante € egued procura “chamar a
atencdo” para os alunos pensarem. Diz que 0s porEEsssao como pais e que nao pode
aprender se o professor apenas “joga o contettmsa’.

Apesar de Raquel apresentar indicios de dificuldpdea compreender o
trabalho especifico de apropriacdo dos saberespyton lado apresenta argumentos
coerentes e preocupacdo com a apropriacdo de safpeee propiciem interpretar,
compreender. Ela critica a fragmentacdo do conlestontransmitido pela escola e
reivindica uma relacdo entre as varias dimensostesleonteudos para que tenham
sentido. A partir dos argumentos de Raquel podesup®r que alguns professores
conseguem partir de referéncias na forma de pelasaproprios jovens para introduzir
determinadas explicacdes. Para a jovem, estesspooés fazem pensar, propiciam a
compreensao do que é ensinado e, portanto, sdide@uos bons professores. A
jovem procura explicar essa necesséria “passagedVIONACO, 2003; ROCHEX e
BAUTIER, 2004) que o professor precisa estabeleoar os alunos, entre os saberes
pessoais destes jovens e 0s assuntos que o dpceteiede ensinar, expressados pelos
termos “chamar a atencdo” e “puxar o aluno que pst80 a uma coisa la fora”.
Diferencia um “bom aluno”, o “CDF” que est4d com raatérias em dia, do “bom
vivente”, aquele que “vive a vida, porque ndo da\wcé se dedicar s6 a uma coisa’.
Ela demonstra uma reivindicacdo de viver sua juts{ABRAMO, 2005; SPOSITO,
2004).

Para ela o0 adolescente tem uma perspectiva imediateelagcbes com o mundo.
Todavia, segundo ela, o que poderia parecer dessstnte para os jovens, pode ganhar
novos significados a partir do momento em que how@ortunidade para que
compreendam o0 que esta sendo ensinado. Este a$pectado em outros momentos
de nosso estudo e é um exemplo do que poderia rsar atividade, no sentido
empregado por Leontiev (2001) e Vigotski (2001)aquio a atividade proposta produz
resultados importantes para o sujeito, pode prapmitros motivos e adquirir novos
significados.

Na segunda entrevista, identificamos uma tentaleva jovem explicar aspectos
de transformacdes subjetivas que ocorreram em suneira de se relacionar com as
pessoas, com a escola e consigo mesma. Ela idartifjares nos quais passou a ser
reconhecida pelos “outros™: na Igreja, no trabathoa relagcdo com os pais, o que lhe
trouxe uma maior confianca em si mesma. No basua, vida social se restringe a
participacdo nos eventos promovidos pela Igrejaccgar exemplo, nas atividades de
liturgia e de canto na missa das criancas. A joeagontrou na Igreja um importante
espaco de sociabilidade no qual se sente valorizpa#a na organizagéo dos eventos.

Ela atribui as mudancas principalmente aos amigesapnheceu no trabalho
gue comecou a exercer esporadicamente, como “amfar&in uma lotagdo”. Segundo
ela, 0 amadurecimento ocorreu porque estes novagoamalorizam sua opinido. Tal
experiéncia mudou sua relacdo com o mundo, pasdeu raais iniciativa. Portanto,
identifica-se uma acentuada mudanca quanto a celdg@govem consigo mesma, na
segunda entrevista. Ela se sente mais confiante yadbrizacdo de seus colegas de
trabalho. Houve também uma mudanca no relacionanearh 0s pais:A gente teve
uma crise de alguns meses. meu pai parou de bdbeomunicacdo l& em casa esta bem
melhor... eu tinha vergonha de conversar com méuagara ndo...".



A jovem na segunda entrevista apresenta sentimemosaditorios. Deseja
concluir logo o ensino médio e, ao mesmo tempasgassofrer por estar terminando
essa fase da vida. Afirma que no primeiro ano dinermédio o estudo estava dificil.
Neste Ultimo ano também, ndo porque o conteddo néplozado, mas porque 0s
professores ndo explicam. Esta preocupada enéicelas que ndo aprendeu e confusa
sobre o que fazer ap6s o ensino médio. Como agtaaigara enfrentar essas
dificuldades resolveu passar os cadernos a limpo.

Portanto, a jovem tem uma outra visdo sobre a @&stolterceiro ano, que
envolve também a questdo da apropriacdo dos sasmesres. E importante ressaltar
gue ela questiona justamente o tipo de “atividaples’ esta sendo obrigada a fazer, uma
tarefa para cumprir as normas, que nao estarializasido para novas atividades, no
sentido utilizado por Vigotski (1998) e Leontie(A).

Sua maior preocupacdo € encontrar um emprego, teroio dinheiro e
conquistar maior liberdade para sair. Nao se sprgparada para entrar em uma
universidade publica e, por outro lado, deseja ety maior liberdade e autonomia,
tanto para estudar como para viver sua juventude.

1.2 Julia

No inventario de saber Julia procura identificarebacdo entre lugares que
conheceu e o0 que aprendeu, valorizando aprendizaigemespeito e de educacédo, os
saberes relacionais e de conformidade, mas tambénericamente, aprendizagens
escolares. Julia tem 16 anos, mora com o pai, aemée irmao mais novo no Parque
do Lago. Seu pai é pintor, |€ e escreve, mas nesteaze na escola. Sua mée é diarista e
estudou até o ensino fundamental I. A renda famdiitaava-se entre R$ 301,00 e R$
600,00 mensais. A jovem demora cerca de quaremtatosi para chegar a escola de
onibus. Gosta de praticar esporte, sempre vai aaplera, anda de patins, gosta de
nadar, de jogar volei, de correr e, principalmedte jogar futebol. Comecou a jogar
futebol quando tinha entre seis e sete anos ecjgésk destaca nos campeonatos da
escola. Faz cursos extra-escolares de Inglés enfdemitica. Explica que o pai
acompanha seu desempenho nos estudos e cobraedétacdo para alcancar bons
resultados.

Inicia a entrevista elogiando a escola, tanto pel@isidades esportivas,
atividades de teatro e palestras, como pela cobramcrelacdo aos estudos. Para ela, se
a escola for “rigida” em relacao aos estudos é lboaaescola porque se preocupa com
os alunos. Afirma ainda que considera mais difidisciplina de matematica e de fisica
porque tém muitas férmulas. Segundo ela, essaspldiss ndo sdo importantes.
“Realmente o que é importante é portugués, tensgher falar, escrever”. Considera a
instituicdo escolar importante para aprender alg® sprvira no futuro e se considera
uma boa aluna. Para Julia ndo ha relacdo entre @grende na escola e em sua vida.
Sempre se refere aos saberes escolares como géppeaa o vestibular e, portanto, as
disciplinas que preparam para realiza-lo sdo as wadrizadas.

Perguntamos sobre uma sugestéo que daria paraochesgor de uma disciplina
que considera dificil. Para ela, o bom profess@qgéele que fala alto, respeita os
alunos, tira suas duvidas quantas vezes forem s@Es, nao falta muito, explica bem
e passa bastante matéria.

Na segunda entrevista Julia se emociona ao s r@fieiptura que ocorrera em
sua vida apés o ensino médio. Ela é uma jovem atabeleceu um bom
relacionamento com os colegas e, portanto, desdgaesse espaco de vivéncia juvenil
é sentido como perda. Julia modifica totalmente disourso em relagéo a escola na
segunda entrevista. Critica a auséncia de orgaiozacfalta de professores e o trabalho



de alguns docenteé jovem parece inconformada porque os professasesadsuntos
considerados por ela os mais importantes para tibuks ndo conseguem trabalhar.
Ela argumenta que estes professores nao tém aderith sala, comecam a explicar
mas como os alunos ndo prestam atencao desistesmelRaum dos problemas € que a
professora ndo estabelece uma distancia, relas®mam o aluno como se fosse um
colega com o qual conversa sobre questdes doamdidAs questdes apresentadas pela
jovem sdo também tratadas em estudos que descrevemcao entre professores e
alunos na atualidade. No estudo de Charlot, refdizabre a relacdo com o saber dos
estudantes de escolas profissionais residentesagrodpobres, o autor refere-se a essa
guestao:

[...] a relacdo entre os alunos do meio populaees professores nédo é do
tipo “afetivo”, contrariando ao que pensa muitosf@ssores. Ela associa uma
forte dependéncia epistémica (é o professor quetivd a0 ato da
aprendizagem, portanto, o sucesso ou o fracasemdeglo professor) e uma
forte demanda de relagBes singulares entre os keraanos [...] O bom
professor deve instaurar a ordem na classe, expkcae-explicar
(CHARLOT, 1999).

Julia apresenta um modo de se relacionar com osresabcoerente com a
relacdo instrumental que estabelece com a escata.dba os saberes sdo “verdades”
inquestionaveis. Ao analisar os trés anos de emsédio a jovem faz duras criticas a
escola a propdsito do ultimo ano. Afirma que nongiro ano havia muita matéria para
estudar e ligdo para casa e no ultimo deixou daiexi

1.3 Vania

No inventario de saber Vania descreve o que apveede casa: “cozinhar,
arrumar a casa e outras coisas”, mas afirma qugosia dessas atividades. Explica que
na cidade aprendeu a observar os problemas samai®, a miséria e a prostituicdo. Na
escola comenta que aprendeu coisas interessantdsmtas. Acrescenta que nao
consegue aprender quando “odeia a matéria” e or fisou em recuperacdo em
matematica e em fisica. No final do texto enfatjga aprendeu muito participando de
um curso de teatro do grupo denominado Nucleo G&msa Negra, na USP. Afirma a
jovem: “L& eu pude encontrar pessoas maravilhosas e psoies excelentes que me
puderam passar bastante conhecimento sobre o teatBrasil e 14 fora. E a melhor
coisa que eu faco”.

Na primeira entrevista explica que mora com 0s pai®m uma irma de doze
anos. O pai é motorista particular e sua mae é&agemunitéria de satude. Na época da
primeira entrevista fazia um curso de computacas,fimais de semana frequentava a
Igreja Catdlica e participava de um grupo de teatqoresentou algumas pecas de
teatro, tanto como integrante deste grupo, comesnala. O teatro é o que mais gosta
de fazer, mas o pai ndo concorda. Ela reitera onagto de que seria impossivel ter
um bom futuro profissional como atriz, considerantis importante estudar no ensino
médio e se preparar para fazer uma faculdade.

Ressalta, também, que o pai € bem enérgico eofaamcas para que ela e sua
irma estudem. Comenta que no ano anterior ficouesmmperacéo, incitando a ira do
pai. Ele freqientemente afirma que sua filha dgveweitar a oportunidade que ele nao
teve. No final da entrevista ela comenta que resoiaudar e levar a sério os estudos.

Apresenta dificuldade de relacionamento com osgeasle Explica que néo
conversa com eles e comenta sobre as “panelinBasia um do grupo se relaciona



com 0s mais proximos, sem se misturar. Considegahupreconceito, principalmente
daquelas garotas que se consideram melhores pajassrque vestem.

Ela é uma jovem timida e ndo gosta de se expmalede aula para fazer
perguntas ao professor. Explica que muitos aludascemo ela, tém duvidas, mas
preferem ndo perguntar. Na entrevista elogia al&saulpa a si mesma pelas
dificuldades escolares, afirma que “ndo gosta dadas’ mas, ao mesmo tempo,
apresenta argumentos que revelam uma grande cagacttt analise critica e de
valorizacéo da ampliacédo de seu universo cultural.

Na segunda entrevista a jovem parece desanimadame pgrspectivas e,
portanto, ela transmite esse sentimento. Nao dstaiemuitas relagbes de amizade na
escola nesses trés anos.

Questionamos Vania sobre como foram estes trés dmoensino médio. Ela
explica que“o primeiro foi 6timo, o segundo foi mais ou men®so terceiro foi
péssimo...” Explica que encontrou colegas chatos e algurfegsores que ndo estavam
interessados em ensinar. Para Vania em termosigéneias nos estudos o primeiro
ano foi o mais dificil e o mais marcante e o temaino o mais facil e o menos
motivador. A jovem afirma que os bons professoegeam da escola e 0s outros que
entraram nao sao bons, outros que ja estavam aralaX. Comenta que os professores
poderiam ajudar os alunos a entender os assumi&@s a@penas ficar preocupados com a
guestdo da nota para passar de ano.

Vania néo faz mais curso de teatro e terminou reocde computacdo. Esta
procurando emprego. Ela argumenta que terminainen®#dio com um sentimento de
tristeza. Explica a jovent]...] triste porque eu fiz muitas amizades aque..estou
saindo... sem saber o que fazer... Eu ndo me pnejparada. Agora eu pretendo fazer
tudo isso, mas ndo sei como me preparar para prestaestibular”. Afirma que a
maioria dos seus colegas est4 ha mesma situacgao.

Ela € um exemplo da jovem que se confronta coandli. Nao pode romper
com os valores familiares, ndo consegue estabealiecarrelacdo de continuidade e de
mudanca no que se refere a seguir sua escolhagoofl (AULAGNIER, 1984;
CHARLOT, BAUTIER e ROCHEX, 1992; BIARNES, 1999;: R®EX, 1995). Ela
também tem uma representacao de que a professaaeigizar a atividade de ensinar
e ela deve receber esse saber. Como explica Chauiatito maior a dificuldade para
compreender as exigéncias dos estudos na escdla, éna expectativa do aluno de
aprender somente a partir das “explicacdes do gsofé

1.4 Tania

A valorizagdo dos saberes escolares, articuladsse@rs projetos pessoais é o
tom das entrevistas de Tania, expressado, antenenno inventario de saber. Nesse
texto afirma que considera importante valorizards&,sempre o0 melhor de si e investir
no seu futuro profissional, ndo somente economingnenas também culturalmente.
Ela explica que “as pessoas estdo se preocupandm momm a cultura e com 0s
estudos”. A jovem tem 16 anos, mora no bairro dm@aLimpo com a mae, o pai e
uma irma de 13 anos. A mae é auxiliar de enfermageinalha na penitenciaria do
Estado e o pai € vendedor no shopping Ibirapuesga® terminaram o ensino médio e
possuiam uma renda mensal entre R$1200,00 e R$0700,

Identificamos que Tania apresenta indicio de dlfiade para se relacionar com
0s colegas. Nas duas entrevistas ela ressalta@ténpia da escola como um espaco
onde existem pessoas de lugares diferentes, coensilgade de idéias em um mesmo
local. A jovem comenta sobre seu envolvimento caraalas de teatro na escola e
afirma que adora teatro e, como a escola tem ufit¢atro maravilhoso”,



Sobre os professores, critica aqueles que naoedstan uma boa relacdo com
os alunos, ndo saber quando tem que ser amigoesao tempo impor respeito.

Na segunda entrevista a jovem se queixa dos rotuiesecebe dos colegas da
escola. Explica que a escola possui grupos dasmgotfelgadas”, dos jovens que se
consideram com o direito de “dar em cima de todmdoll e ela se mostra indignada
com o tratamento que recebe dos colegas:é‘é apelidada de metida... vocé é patricinha...
esse tipo de coisdfirma que na vida pessoal ndo tem grandes prolsgroaviver bem
com a familia, em uma boa escola e fazendo cuesgsiel gosta. Quando indagamos na
segunda entrevista sobre os trés anos de esco@izago ensino médio, a jovem
demonstra que também esta insatisfeita, mas ovonoé sua insatisfacdo difere
daqueles apresentados pelas outras jovens, resgaltaomo dificuldade o
relacionamento com o0s coledgag:..] o comec¢o foi deslumbrante... Eu acabei me
desiludindo muito no colégio com as pessoas, coalum®s. Os professores maravilhosos... O
colégio com o tempo, também, foi ficando um pouais fraco... a exigéncia ficou menor, mas
principalmente com os colegas “

Ela apresenta certa autonomia para buscar os @sOmaminhos em sua
formagéo escolar. Quando tem duvidas em relaca@asmmtos trabalhados na escola
recorre aos livros que tem em casa, as colecOemamm de fisica, matematica etc.
Mesmo assim, ndo se sente preparada para preststibular. Coerentemente com
outros aspectos relatados, considera como maigtampe em sua experiéncia escolar a
amizade com os professores e o conhecimento queriadq

2 Consideracdes finais:

As quatro estudantes séonsideradas boas alunas por suas famiéiaportanto,
h& um investimento destes pais em, apesar dascéesdinanceiras restritas, priorizar
seus estudos até o final do Ensino Médio. Ideatiics como uma das principais
recorréncias nos dados uma mudanca no discurseguada entrevista, em relacao
gradativa perda de adesédo das jovens a escola hioso§ anos do ensino médiestes
dados corroboram aqueles apresentados por Gal\&msto (2004) nas analises da
pesquisa-acao “A gestédo da violéncia e da divelside escola’. Se essa tendéncia se
confirma em nosso estudo, ndo atenua nossa suquesa intensidade das criticas das
jovens na segunda entrevista, realizada no finardino médio, especialmente no que
diz respeito a diminuicdo da qualidade dos estudo®scola investigada. Portanto,
podemos afirmar que a queda de adesdo a escolamo @no, além de estar vinculada
a uma tendéncia de valorizar os estudos em umpgoting instrumental, e as angustias
do ultimo ano de moratdria escolar, tendo em \dstmcertezas sobre o que é reservado
para essas jovens no futuro, esta intimamente hidauas atividades priorizadas por
determinados professores no ultimo ano que, segamglmvens, estavam mais voltadas
para cumprir as exigéncias formais do que propigiaa relacdo entre os saberes
escolares e seus saberes pessoais.

As jovens revelano lugar significativo que a experiéncia de escd@dagao no
ensino médio ocuppara a construcdo identitaria neste momento de\ddas. E no
espaco escolar que elas tém a oportunidade delessgorar com outros jovens, de
compatrtilhar idéias, gostos, construir lacos dezade. A maioria vive em bairros
distantes, considerados por seus familiares cont@gses e por iSso nao Ssao
incentivados a se relacionar com os colegas doob@n mesmo tempo, esses jovens
encontram poucos espacos de lazer e de manifestagifierais com os quais possam se
envolver. As estudantes demonstram tristeza poispgage de sociabilidade e de
encontros com saberes escolares vivenciados néaadtoensino meédio deixara de
existir. H4 também a valorizacdo das atividadededéro para todas as jovens. Tal



relacdo com o teatro € construida, em grande pasteum projeto da professora de
Lingua Portuguesa que trouxe para a escola um gleipeatro para orientar os alunos,
articulado com suas propostas de trabalho na érétedhtura.

E relevante identificar que as jovens pretendermacuima faculdade, magio
se consideram preparadas para entrar em uma uridadg publica Apresentam um
desejode encontrar um emprego que possibilite condic@a gue possam realizar
seus projetos futuros e davidas sobre como atseis objetivos.

Chama a atencdo a angustia da maioria em relagdatiaade espacos para
discutir, refletir sobre aspectos relacionados ssppeis oportunidades de continuidade
de estudos e de trabalho ap6s o ensino médio, tasponbém identificados por
Manzano (2004). A escola, de maneira geral, n@ngelve com o0 momento complexo
e dificil que esses jovens estéo vivenciando.

Consideramos pertinente a preocupacao atual deon@ar o ensino médio para
0s jovens desfavorecidos economicamente uma meganacao profissional, o que
reforcaria a tao criticada dualidade que marcastotia desse nivel de ensino no pais,
entre uma escola preparatédria para as elites a pata inserir 0s jovens no mercado
profissional. N&o € justo que os jovens em condigmndmicas menos favorecidas
tenham menos informagdes e orientacdes em relagatras, oriundos de familias em
melhores condi¢des sociais e financeiras. Em naamenth democratizacdo do ensino
que prepare para uma formacéo geral dos sujeitostituicdo escolar de ensino médio
recusa-se a enfrentar essa questdo e, do nosso gentista, acirra mais ainda a
desigualdade de oportunidades dos jovens de mesxaactaria. Reconhecer os jovens
nao seria ouvir também suas necessidades e arsgéstiaelacdo as suas incertezas
sobre como viabilizar seus projetos futuros?

' “Estas duas situacGes - ficar livre das obrigagiiesrabalho e dedicado ao estudo numa instituicdo
escolar, se tornaram os elementos centrais dendigéo juvenil” (2005, p. 41)

" Instrumento de pesquisa inventado por Charlot 1,980 qual os sujeitos produzem um texto para
responder as questdes: "aprendi coisas em cabajmo (cité), na escola e em outros lugares. Opague
mim é importante em tudo isso? E agora o que e8pero

" Parte dos dados da pesquisa de doutorado reakrada2002 e 2006, inserida na pesquisa-acdo “A
gestdo da violéncia e da diversidade na escolaJgHg

Y Todos os nomes citados séo ficticios.
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