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RESUMO

Este trabalho visa apresentar uma pesquisa deattestm educacao intitulada A Qualidade
em Educacado Infantil nas Representagbes SociaiBrafessores de Escolas da Primeira
Infancia, que tem como objetivo analisar as remtegées sociais de qualidade em educacao
infantil partilhadas por professores que atuam @egolas da primeira infancia, tendo as
seguintes questdes norteadoras: Como os profesgmesentam a qualidade na educacéo
infantil? Que imagens, valores e crencas esta@aeeijes na construcdo desse conceito no
imaginario dos professores? Que critérios estabele® julgamento do que seja uma escola
de qualidade? O referencial te6rico se assentautonea como Zabalza (1998); Dahlberg,
Moss e Pence (2003); Marchesi e Martin (2003); &o12003); Campos (2005); Ribeiro,
Ribeiro & Gusmao (2005); Brasil (1996, 1998, 192006); Moscovici (1978); Sa (1996);
Jodelet (2001), dentre outros. A metodologia #da& para a realizacdo dessa pesquisa
classificada como qualitativa, se ancora na andlseconteddos optando-se pela anélise
categorial, uma das técnicas propostas por Bafddii7(). Utilizou-se como instrumento de
coleta de dados a entrevista semi-estruturadanftergeitos da pesquisa trinta professores
que atuam ha pelo menos dois anos em escolas dac@duinfantil da rede publica. Por
tratar-se de uma pesquisa em andamento, as ardilisiesséo preliminares mais ja apontam
gue as categorias analiticas convergem para tés mpresentacionais: escola, professores e
familia. Ap0s 0 mapeamento das categorias e dasandas relacdes de significados que
permitiram identificar as representagdes sociamul@ntes nos discursos dos professores, 0s
resultados, ainda que preliminares, indicam quprofessores representam a infancia como
um tempo do brincar e o ludico como caminho paprandizagem; a escola como espaco de
acolhimento de todos os atores sociais; 0s prafes®mmo importantes agentes de formacao
e a familia como a base formadora da crianca. Bemsaises feitas foi possivel identificar
alguns indicadores de qualidade como a formacaenteco espaco fisico, o clima escolar, a
relagéo familia x escola.

PALAVRAS-CHAVES: Qualidade. Educacao Infantil. Repentacfes Sociais.
Eito tematico- Educacéo

INTRODUCAO

A sociedade do conhecimento trouxe como consecidiémadiata a compreensao de
que a elevacao do grau de escolaridade se coagiiternissa basica para tornar qualquer pais
competitivo no novo cenario da globalizacdo. Nest@exto, a educacdo tornou-se um vetor

estratégico para o desenvolvimento.



No Brasil, passamos a assistir a um conjunto aemefs educacionais ocorridas a partir
da década de 1990, centradas na busca pela cegsgainsdo do acesso a educacao basica
sem a devida preocupacido com a forma e as condigdesmo isto estaria ocorrendo. E
nesse contexto que emergem as discussfes em tarmpalidade da educacdo. Em se
tratando da infancia, os debates sobre a qualidadeducacéo Infantil ecoaram através de
preceitos legais como a Constituicdo Federal (G€)1988; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) n° 9.394, de 20 de dezerde 1996 e o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), Lei 8.069, de 13 de julhd @80, se tornando esta a tbnica do debate
educacional e uma bandeira dos discursos politia@tualidade.

Entretanto, os entraves politicos a que estaotssijes instrumentos legais, 0s tornam,
muitas vezes, apenas letras mortas, reafirmandbvarcio entre a legislacdo e a realidade,
[...] a oposicédo entre aquilo que gostamos de eoloo papel e o que de fato fazemos”
(CAMPOS, 2005, p. 27), posto que com o Fundo pdpegenvolvimento e Manutencdo do
Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (BER), o financiamento se tornou o
gargalo para a Educacéo Infantil, fato que s6 weimlar com a instituicdo do Fundo de
Valorizacdo da Educacao Basica (FUNDEB), atravékailan® 11.494/2007, de 20/06/07, a
partir do qual passaram a ser alocados recursasadaducacao Infantil, permitindo assim, no
campo tedrico, o resgate das discussdes acerasmtldagie da educacao da primeira infancia.

E nesta direcdo, portanto, que esse artigo vistrilooin com as discussbes acerca da
qualidade na Educacdo Infantil a partir dos redolapreliminares de uma pesquisa do
Mestrado em Educacédo intitulada qualidade em educacado infantil nas representacdes
sociais de professores de escolas da primeira gidammue tem como objetivo geral analisar
as representacoes sociais de qualidade em Edubdeatl partilhadas por professores que
atuam em escolas da primeira infancia da rede gailhiunicipal de Teresina. Tomou-se
como problematica a seguinte questdo: Quais assemiacoes sociais que os professores da
primeira infancia compartilham acerca da qualidameesducacao infantil?

Nesta investigacdo partiu-se da perspectiva de egteamos diante de um conceito
relativo, baseado em valores e crencas e, que talmenvolve subjetividades, por isso se
apoia no constructo das Representacfes Sociaaduptse pela Grande Teoria de Moscovici.

O interesse em realizar essa pesquisa partiu deagdés académicas no sentido de que
ela possa contribuir para a producéo de conhecarerdrca de um tema cuja compreensao
nao alcancou ainda um consenso, mesmo no univeifstado da ciéncia, mas também da
identidade pessoal e profissional desta pesquisadom a primeira infancia que foi

reafirmada ao assumir a direcdo de um Centro Mpalicie Educacgéao Infantil.



Portanto, com esse trabalho investigativo, buseoo-sentido que a qualidade em
educacao infantil tem a partir das representacdemis dos professores que atuam em
escolas da primeira infancia, partindo do presdopds que discutir qualidade é entrar no
campo dos valores, da subjetividade, tendo como penfundo a idéia de que este € um

conceito que é social e historicamente construido.

QUADRO TEORICO

Nascido sob a égide do mercantilismo industrialfert influéncia norte-americana, o
discurso sobre a qualidade emergiu no cenario mlndiinicio da década de 80, do século
XX, atrelado a teoria da Qualidade Total cujas ageassentavam na crescente preocupacao
com as medidas de eficiéncia. Nesta vertente, bdgda educacional estaria associada aos
principios mercadologicos de produtividade e rehtiae, introduzindo nas escolas a logica
da concorrénciatravés da aplicacdo de um método cientifico seien) racional e objetivo,
padronizado através da chamada criteriologia.

No que tange a edug@o da primeira infancia, o discurso sobre a gadedemergiu sob
a forte influéncia da psicologia do desenvolvimentgas preocupacdes giravam em torno da
idéia de classificar, medir e regular, sendo es$agi@a que passou a ser dominante nas
praticas pedagadgicas.

Mas, as criticas a essa tendéncia permitiu umaugdol no debate, nos anos mais
recentes através de um movimento que teve suasneriga Europa o qual reclamava pela
adocao de uma perspectiva que fosse sensivel Gidage. Nessa perspectiva, o conceito de
qualidade passou a ser questionado e problemat&zaddir da década de 1990, ao crescer a
consciéncia de que se tratava na verdade de ahgplexo, plural e subjetivo.

Em linguagem comum o significado da palavra qudkdae associa ao valor, a
exceléncia, aquilo que é digno de reconhecimeaendo se distinguir entre si e os demais,
0 que acaba por nos remeter para a idéia de cogdpara

Uma visdo mais ampla da qualidade da educacéo ragseSentada por Mortimore
(1991 apud MARCHESI; MARTIN, 2003, p. 21), que dize:

A escola de qualidade é aquela que proporcionaogr@sso dos alunos em uma
ampla gama de eixos intelectuais, sociais, mor@&secionais, levando em conta
seu nivel socioecondmico, seu meio familiar e swaralizagem anterior.



Nesta perspectiva, a qualidade na educacdo nao sgevesumir apenas a aspectos
guantificaveis com base em métodos avaliativosaterdis, mas a partir de “métodos de
avaliacdo que fomentem o debate coletivo e a atébude valor com base na negociacéo
entre os diferentes.” (RIBEIRO, RIBEIRO & GUSMAOQ®5, p. 233) a fim de que
possamos considerar outros atributos que permesansttuicdes escolares, sobretudo, as de
Educacao Infantil.

Entretanto, tem-se verificado que as ideologias gperam no mundo educacional
preconizam por uma exigéncia de maior qualidadesisbsmas educacionais relacionada com
o desenvolvimento de indicadores para analisarflsgionamento, cuja elaboracdo tem se
dado em meio ao embate entre os enfoques quamgatios qualitativos.

No quesito qualidade da Educacao Infantil as agd&s recentes no Brasil, foram a
aprovacao e publicacdo em 2006, dos Parametro®omiaside Qualidade para a Educacao
Infantil, volumes 1 e 2, e mais recentemente, j&2600, a publicacdo dos Indicadores de
Qualidade para a Educagao Infantil.

Embora isso demonstre avangos, também podemasbpeque as discussdes em torno
desta tematica ainda se ddo no campo do embate@aliue acaba por deixar de fora as
visdes compartilhadas a partir das crencas e watlwe interlocutores que executam a grande
obra da educacéo da crianca, no caso os profesporesao eles os grandes protagonistas do
cotidiano escolar, porém pouco ouvidos.

Neste sentido, refletir sobre essa tematica argatireoria das Representacdes Sociais
(TRS) implica em aceitar que o sentido que se wtrdbum determinado objeto é uma
construcao psicossocial (MOSCOVICI, 1978).

Para Jodelet (1989 apud SA, 1996, p.32) as repeggms sociais sdo “uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhage,tgm um objetivo pratico e concorre
para a construcao de uma realidade comum a umrtorgacial”.

Um dos principios basicos da TRS é o aeajsujeito transforma o objeto nao-familiar
em familiar, razdo pela qual ndo ha representagéo wmna relacdo entre 0 sujeito que
representa e o objeto representado. Assim, elaillpogtie as pessoas, ao receberem ou
trocarem suas informacdes, imprimem-lhes grandefifitecdes no momento de representa-
las, a fim de estabelecer comunicacao para subsidedimensionamento de suas praticas.

Nesta perspectiva, pois, o seu estudo é de fundamamportancia para
compreendermos melhor a acdo humana que muitagedes séo praticadas mais em funcéo
das razbes simbolicas, do que por motivos racioRaisisso, tem se tornado cada vez mais

comuns pesquisas que adentram ao campo do simedlicamaginério das pessoas.



METODOLOGIA

O estudo que ora se apresenta € o resultado dsegoiliminar das entrevistas realizadas
com 30 professoras que atuam h& pelo menos 02 enasstituicdes de Educacdo Infantil,
distribuidos entre 08 escolas da rede publica npalide Teresina.

Esta pesquisa é classificada cotd®natureza qualitativa sem, contudo, desconsiderar
contribuicdo dos aspectos quantitativos que poderdergir durante a sistematizacdo das
informacdes coletadas meriodo de setembro de 2008 a julho de 200@repriu as seguintes
etapas: (a) solicitacdo dautorizacdo junto a Secretaria Municipal de Ed#@icapara que
adentrdssemos aos espacos dos Centros Municip&dutacao Infantil a fim de se recrutar os
sujeitos dessa pesquisa; bapeamento das instituicbes de Educacdo Infantd gme se
procedesse a escolhaldousda pesquisa; c) visitas as escolas selecionadasdefapresentar a
proposta da pesquisa aos professores que, poroadels&taria, seriam sujeitos da pesquisa; d)
coleta da entrevista gravada em aparelho digitaifocme horario agendado; #anscricdo e
digitacdo das gravacdes de entrevistasgdyolutiva das entrevistas transcritas aos seus
respectivos sujeitos para que tomassem parte daaftextual do que eles haviam falad); g
leitura compreensiva dos textos transcritos, ifleatido especificidades e visdo global dos
depoimentos; h)nterpretacdo dos dados com base na andlise daleggmatica, uma das

técnicas de analise de contetdo proposta por BEreliv).

RESULTADOS

Considerando os limites desse trabalho, apresestaaneeguir as categorias mais
recorrentes nas analises realizadas, tomando aipainuestdo da entrevista como referéncia,
na qual se solicitava ao professor que dissesse @ara ele seria uma escola de Educacéo
Infantil de qualidade. Essa questao foi estruturaal@entido de captar como o conceito de
qualidade foi construido pelos professores e arpdat identificar as crencas e os valores
subjacentes aos seus discursos.

Na questdo em referéncia, a categ@@uipe qualificada e compromissada a que
apresenta 0os maiores percentuais (63,33%). Creglitasse expressivo valor ao fato de os
professores entrevistados representarem a qualidexde sindbnimo de bom, de melhor, portanto,
a gualidade em educacédo tem a ver com uma boaegquigue inclui professores e demais
profissionais bem preparados. Mas além do pregacmmpromisso é um valor que esta muito
presente nas representacdes desses sujeitos,spmishem preparado nem sempre garante um

bom trabalho. Essa forma de representacédo da gdal@dvém do universo consensual posto que



esta associacdo de qualidade ao que € bom € uimaqige circula no senso comum, mas é
também reafirmada pelo universo reificado uma vee gestudos feitos tém constatado a
formacdo como elemento fundamental para a qualidtdeeducacédo. Portanto, o binémio
formacdo e compromisso acenam para a importancisedgestacar o sentido profissional do
trabalho do professor, vendo-o ndo como mae ousplstituto, mas como profissional que
potencializa, reforca e multiplica o desenvolvineeriguilibrado da crianca. De acordo com
Marchesi e Martin (2003), “a formacgéo permanentemofessores € a resposta necessaria a essas
mudancas. E a formacdo que garante a competénmap@ sua vez, leva a seguranca e a
satisfacdo profissional”. Libaneo (2001) tambénrabora ao afirmar que embava cursos de
formacdo inicial sejam de suma importancia paraodaubsidios necessarios a construcao da
identidade profissional, € na “formacédo continugda essa identidade se consolida, uma vez
que pode desenvolver-se no proprio trabalho.”

Os trechos das entrevistas, a seguir, ilustramcestgoria:

Bem, eu acho que uma escola de educacao infanjilaélade € uma escola onde
todos os profissionais sdo capacitados para trabedim essa faixa etéria, né? Nao
somente os professores, pois geralmente os proéssgb tém aquela formagao
bésica, pedagogia, que é de 12 a 42 série, maarsmroais voltado para a primeira
infancia, né? E também os demais profissionaisidgesoordenador, o pessoal
administrativo, a merendeira, a zeladora, vigigenség de portaria, todos devem
estar preparados para lidar com as criancas. (S2).

Bom, para mim, uma escola de educacdo infantil @& d¢ualidade seria uma
escola... com professores bem capacitados, néé&rale educacao infantil porque
€ uma area basica, né? Onde tem que ter bonsswofiss e comprometidos para
formar as criangas. (S10)

A categoriaespaco fisico adequadgarece com bastante destaque (56,66%). A énfase qu
os professores dao a questdo do espaco fisicammdigie eles representam a escola como um
lugar de alegria, de movimento, de interacfesid3orentendem que a crianca precisa de espacos
amplos e bem estruturados para se movimentarrcbriecar, pular. De paredes coloridas, salas
enfeitadas. Um ambiente acolhedor e rico em pdisisiies e que ndo se limite apenas a sala de
aula. Essas representacdes sociais advém do unnefisado, posto que o reconhecimento de
gue a educacdo e o cuidado da crianca pequenauése da em espacos improvisados, mas em
locais bem planejados para atender as suas nessié ao seu pleno desenvolvimento so
passou a circular entre os individuos através dbeximento produzido pela ciéncia. De acordo
com Zabalza (1998), “o ambiente da aula, enquasmitegto de aprendizagem constitui uma rede
de estruturas espaciais, de linguagens, de insttosiee, finalmente, de possibilidades ou
limitagGes para o desenvolvimento das atividadesddoras (p. 236).” Assim, garantir o acesso a

brincadeiras, aos jogos e aos movimentos, € taréfa sé das familias, mas também das



instituicdes escolares. “O direito de brincar seesgnta como um dos direitos da cidadania, da
mesma forma que o direito & cultura, a arte, aorese ao lazer” (MASCIOLI, 2006, p. 106) e a
escola pode resgatar o ladico na infancia, tornamgwocesso de ensino-aprendizagem mais

agradavel e eficiente. As falas a seguir revelamocos sujeitos manifestaram essa categoria:

A questdo da estrutura fisica é importante, né&sSahplas, ventiladas, equipadas,
tudo da altura da crianga, pra que ela possa sentmeer sem perigo. [...] Entdo
tem que ter essa estrutura fisica adequada pmcaridessa faixa etaria. Também
brinquedo num espacgo onde ela possa brincar, sermotar, pular, correr, subir,
descer. Entdo precisa desse espaco fisico, né? (S2)

Tem que ser uma escola que dispde de bastanteiahatana se trabalhar [...]. O
espaco fisico também tem que ser um espaco adeqQuadssas criancas. Assim,
eu acho que trabalhar com a educac&o infantilb&ltiar muito com o visual. E
vocé ter varios ambientes, ndo s6 o ambiente dalsahula. (S22).

A respeito da categorjarceriafamilia e escola (26, 66%dbserva-se que 0s sujeitos
da pesquisa representam essa interagdo como agaaele pertencimento. A familia ainda é
representada como a célula da sociedade, baseruni@ctio humana e a escola como
instituicdo disseminadora do saber sistematizado,igs0 ambas precisam se ver como
parceiras e nao como rivais, dentro de uma climhadmonia e cumplicidade. Nos trechos

das entrevistas abaixo estdo expressas essa nagéfedos sujeitos:

...Onde a comunidade, os pais, ttm uma 6tima eleg@ a escola. A comunidade
tem que participar juntamente com a escola pra etpugossa crescer, seja, seja,

quer dizer seja uma... Se torne de boa qualidamque s6 a escola em si ndo tem
condicdo. (S14).

...Que a familia pode participar, que a familiehten papel dela dentro da escola e
néo s6 o professor, o diretor. E sim a familia tamibem que participar. (S14).

Essa visao da familia € uma representacédo so@aseencontra ancorada no cotidiano
das pessoas, pois “apesar das transformacfes popagsam as familias, elas continuam
sendo a chave para o desenvolvimento do ser humanfonte primordial para a construgao
da identidade pessoal e social (SAMBRANO, 2008641,

CONCLUSOES/DISCUSSOES

As relacdes de significados, que nos permitiranmtitiear as representacdes sociais
circulantes nos discursos dos professores, indigaenos mesmos representam a infancia
como um tempo do brincar e acreditam na importadaiatividade ladica e do movimento

para o desenvolvimento da crianga, por isso damrit@pcia para o espaco fisico e para a



diversidade de recursos materiais, pois a (pés)emathde tem violado o direito de brincar
das criancas, tornando-as seres sem infanciasBal@&gica, a qualidade passa pelo direito de
brincar.

Neste sentido, as instituicbes de Educacao Infprgdisam fazer com que 0s jogos, as
brincadeiras e o movimento ndo assumam tao sonfign¢des complementares, mas que
possam, também, fazer das situagfes ludicas, uppteram espaco de producdo da cultura
infantil e também de aprendizagem.

Quanto aos seus processos formativos, percebemu®ia nas representacdoes que
mobilizam esses professores ndo aparece maisra figu“tia’, mas de um profissional que
deve ser muito bem preparado para lidar com asciéisplades do mundo infantil,
necessitando, portanto, de uma boa formacéo iniCiazem também em suas crencas o
sentimento de incompletude, razdo pela qual rectapar formacdo continuada e também
em servico

Porém, por mais que a escola disponha de todoapssato, ela, sozinha, pouco pode
fazer. Por isso nas suas falas, os professoresadém significado a relacdo com os atores
sociais diretamente ligados a crianca. Assim, dli@se constitui como uma forte aliada no
processo educacional da crianga, expressando esnrepeesentacdes o valor atribuido a
instituicdo familiar como sendo a principal formealda personalidade da crianca, pois é ela
0 primeiro contexto de aprendizagem desse pequan®a instituicdo de Educacao Infantil,
esperam, portanto, que seja capaz de construitiddeies e vinculos relacionais entre seus
membros e assim possa promover a inclusdo da cdadeniescolar, da familia, tornado-a
parceira e ndo uma rival da escola, desenvolvessimaima relacéo de cumplicidade que se
eleve a condicdo de pertencimento.

Portanto, os resultados, partir da analise de contetdo das falas dos ssjeftode-se
identificar a presenca de categorias em tornoé&gediixogepresentacionais: escola, professores

e familia.
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