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1. INTRODUCAO

O presente trabalho se propde discutir as relagfire professores e alunos no contexto
escolar, buscando apreender e analisar as formas $® da o encontro, a convivéncia e a dinamica
existente entre esses dois atores sociais a gagtimanifestacoes de suas experiéncias entreosi e n
espaco escolar.

O esforco se justifica uma vez que a escola é lmgalegiado na formacao dos jovens da
sociedade atual, esta Ultima representada e repdadnaquele local. Busca-se compreender um
grupo social o qual, muitas vezes, é responsatddizau depositario dos problemas sociais e/ou
escolares. Fala-se, aqui, tanto dos professoresrdq se apresenta a fala de que “o professor ndo
guer saber de dar aula, ndo se preocupa com assaktc — quanto dos alunos, acusados de serem
desinteressados, rebeldes, agressivos e, muitas,wamm dificuldades psicolégicas. Ambos foram
incluidos num mesmo grupo que vem sendo discrimirsadialmente, mas, vale lembrar, sempre
se discriminando um do outro.

A partir dessa observacao, pretende-se desloamoodfa discusséo e analise para as relacoes,
destituindo o professor de seu papel de detenton, tbmo o aluno de seu papel de ignorante do
saber para, a partir do referencial tedrico crjtedender a dindmica de sua relacéo.

Em funcao disso, objetivou-se compreender e expéiceelacdo professor-aluno a partir da
concepcao socio histérica e tendo como base oseconéntos desenvolvidos pela Psicologia
Social e Escolar. Especificamente, objetivou-semgreender em quais elementos se sustenta a
relacdo professor-aluno, quais seus componentegis gs estratégias adotadas para lidar com os
conflitos gerados no processo de relagao.

Espera-se que 0 espaco e atores analisados aprasstomo conflituosos e complexos, na
medida em que ha uma relacdo de forca e poder elase expressa pela hierarquia, punicdo e
ideologia que se apresenta por um discurso contpet@nquais, por sua vez, mantém esse cenario
de conflitos, disputa e expressodes violentas.

2. METODO

As informagbes que compdem esta investigacdo faiatdas a partir da coleta feita entre
2005 e 2007, durante pesquisa de Iniciacao Cieatiéintitulada “Escola Contemporanea: Processo
de Socializacéo e de Poder na Relacdo Professw”dluO levantamento dos dados foi feito em
guatro escolas estaduais do municipio de Taubaéigam em sua grade a 52 série do Ensino
Fundamentdl

O instrumento, composto por uma folha de sulfitebeamco e uma pergunta (“Como € a sua
sala de aula?”), foi aplicado em duas salas dedrila? série, do periodo vespertino em uma das
escolas. As aulas escolhidas seguiram o critérisedem ministradas por professores eventuais ou
por professores que aceitassem participar e regsamaperiodo de sua aula para aplicagdo do
instrumento. Assim, foram sujeitos dessa pesqusEuios e sete professores.

Para que os dados obtidos nas dinamicas pudessetmnbgio e nortear as discussoes
posteriores, foi elaborado um método de quantifioag sistematizacdo dos mesmos, seguindo 0s
principios da andlise de contetdo. A analise red¢éiZundamentou-se no método desenvolvido pela
psicologia social que prop0de, a partir da analeserdpirico (dados individuais), na articulagdo com
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a totalidade das escolas estudadas e da génesdudac&@ buscar, na relacdo dado-teoria,
descrever, compreender e explicar o movimento ldg&e professor-aluno no interior da instituicéo
escolar a fim de atingir os objetivos propostogenestudo.

Para que se possa analisar o discurso das infoemagfiiidas, buscou-se um método que
convergisse com a concepc¢édo de homem, mundo dacigme aqui se empregou. Dessa forma, 0s
escritos de Aguiar e Ozella (2006) sdo de impoidapara a construcdo de tal método, que
considera 0 homem como historica, social e cultueate situado.

Assim, Aguiar e Ozella (2006) propdem um método spi@tiliza de nucleos de significacdo
para o aprofundamento na compreensdo do matek&@hdo. Os nlcleos devem ser representantes
dos pontos fundamentais daquilo que traz implicacde sujeito, que revelem determinacdes
constitutivas (AGUIAR e OZELLA, 2006).

Referem-se a entrevista como a melhor forma deug@aptais movimentos, mas néo
desconsideram outros instrumentos como relatostescdesenhos, narrativas, video-gravacao,
entre outras. Consideram também, concomitantem&néntrevista, um plano de observacéo
imprescindivel a apreensao do contetdo que se @egitdar.

Esta pesquisa utilizou-se do desenho e relatostassate alunos e professores, além da
observacdo do espaco escolar de algumas escadauiast A pretensdo era de obter um amplo
namero de registros sobre o tema, considerands-géieuldades ja citadas para adentrar o espaco
escolar. Acredita-se que o0s desenhos possuam uwmeza que pode ser considerada para a
investigacdo do fendbmeno da violéncia simbolicainagomo os relatos escritos e a interagdo entre
eles.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Paralelamente as aplica¢des do instrumento deacdéedados, uma intensa observagédo do
espaco escolar, da sala de aula e da Sala dos$tnafe foi feita. Diante dos resultados obtidos e
gue serdo apresentados, discutiu-se a relacdoeqgd@ entre professores e alunos, ndo ignorando
outros aspectos e atores que figuraram nessaaegkagirtir de ndcleos de significacdo, conforme
discutido no Método, parcialmente elaborados derargxecucao do projeto de iniciagéo cientifica.
A discussdo pretende identificar os atores querdiguna relacdo: o professor, suas origens,
influéncias, formacgdes e atuacées no ambiente;adummo, suas influéncias, desenvolvimento e
atuacGes no ambiente.

3.1. AS GRADES

Em todas as escolas existia uma preocupacado comotecfdo da unidade, conforme as
observacbes e registros feitos. Guimardes (1985)d#o subsidio tedrico para entender essas
manifestacdes de violéncia, expressas no e pebgedfsico escolar, a partir da 6tica foucaultiana
sobre a disciplina e a relacdo docilidade-utilidadestente em tal espaco.

Um exemplo dessa relacao docilidade-utilidade fidawo durante a observacdo em uma das
escolas a época eleitoral. O periodo noturno ersiderado o mais problematico e menos
“aproveitavel”, conforme a comunidade escolar camotodo pregava. A proximidade das elei¢cdes
pedia que a escola fosse limpa e arrumada e, egadudessa tarefa, da urgéncia e do pouco tempo
disponivel, a diretora deu ordem a todos os professgque ndo dessem aula naquela noite e, no
lugar, os alunos presentes deveriam realizar aeltaple suas salas, 0 que 0s permitiria sair mais
cedo e, em alguns casos, receber um ponto posaivoedia de determinadas matérias.

O que chamou mais a atenc¢dao foi o fato de que fp@mos os alunos e professores que néo
concordaram com essa situacdo. Submissos a ungdael@lenta, alunos e professores mantém
essa relacdo ao aceitarem passivamente condicégsequitem situacées como essa acontecerem.
Transformam esses sujeitos em prisioneiros destd, Ipresos entre as grades invisiveis que essas
situagOes levantam, ndo permitindo a conscientizdedbrutalidade com que as relacdes estao se
constituindo e mantendo. Relacdes violentas quelgEetuam no espacgo escolar.



Outra consideracado a ser feita € com relacdo @egras muros e portdes altos, as regras
fixadas nos quadros e paredes, os cadeados e debfetiss ou imposi¢cdes, como aparelhos de
controle do espaco escolar, bem como das pesstmasxigtentes. Isso explicita certo “medo” de
invasdo deste espaco, que € objetivado nesseatea métodos de controle, como por exemplo,
a presenca da policia.

Pode-se dizer, entdo, que além das grades, doss reuportdes que a escola dispbe para
manter o controle dos presentes no espaco, exigterhém grades invisiveis que balizam as
relacbes, dando a medida do comprometimento com adueacdo critica e emancipatoria, que
parece n&o existir nesses espagos.

3. 2. ASALA DE AULA

As contribuicbes dos escritos e desenhos de poyeEsse alunos, nesse momento,
possibilitam apreender as imagens por eles formadespeito da sala de aula e das relagbes dentro
dela. Alguns alunos retrataram as condic¢des figleasala de aula em seus escritos e desenhos no
instrumento de coleta. Muitos exemplos podem sadas, dentre os quais:

ALUNO, SALA 1: “Alousa € uma porcaria e ndo da npana escrever, a limpesa em tao, a
sala é muito suja (...) e tem uma vitro que esiéprpdo (...) As carteiras estdo velhas, quebradas,
sujas, na verdade estéo ororozas (...)".

A maioria dos alunos relatou situacfes semelhaatgag demonstra que eles percebem e se
importam com as condi¢fes de sua sala, porém daesomo um todo parece ndo se importar,
como escreve esta menina:

ALUNA, SALA 2: “(...) sabe eu queria que a escoladasse muito se eles ndo estragasse as
cortina ia ser muito bonito (...)".

Outros dados que surgiram e tornaram-se relevategggjo as repetidas vezes mencionados,
foram com relacédo a descricdo da sala como umrfiafe“chiqueiro”, “de louco”. Muitos alunos
colocam isso em seus desenhos e escritos.

A sala de aula é entdo caracterizada como um lscgh”, “baguncado” e com alunos
desordeiros e que impedem a existéncia de um edfisico e de um ambiente relacional
harmonioso e possibilitador da transmissdo de dGdote Apesar desse quadro cadtico que é
apresentado pelos alunos, muitos deles demons@aja-sconformados com essa realidade,
conforme as seguintes alunas:

ALUNA, SALA 1: “(...) Mais sem esses defeitos aasalboa. E € assim que é a minha sala.
Mais de qualquer jeito ela vai ser minha sala”;

ALUNA, SALA 2: “ A minha sala e lixo mais eu gosfosala entera me pertuba mais tudo
bem (...)".

Ambas encontram-se ja identificadas com essa egldidhortificada existente dentro da sala
de aula. Ja conformadas ao modelo de escola guwenseapenas depositaria de sujeitos, para que
estes nao fiqguem livres e se tornem problemasiadamte, conforme Patto (2007) apresenta.

3.3.A RELACAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO
3.3.1 A Professora

A primeira informacdo que uma reconstituicdo histmpoderia nos dar é com relacdo a
origem social do professor, que ja foi escravagiado, oriundo das classes dominantes e hoje,
num movimento que parece crescer a cada dia, egz@fde escola publica se assemelha cada vez
mais ao aluno. Isso deve ser melhor investigadquggrande parte dos que agora iniciam seus
estudos para se tornar professores também viveiaas @ducacionais e “passaram pelos mesmos
problemas e dificuldades, inclusive o de superarescola, as diferencas de ambiente cultural e
linguistico”( Franchi, 1995, p. 35).

Um grande tema a ser pensado diz respeito as éasdde trabalho do professor. Apesar de



certa melhora na década de 1960, observa-se umaatescente as insalubridades que remontam
periodos histéricos passados. As precaridade rsaldgdes fisicas do espaco escolar, a baixa
remuneracao, entre outras caracteristicas que ipodeservir para denominar momentos da

educacdo que ja passaram, como o periodo entr@i@a@dMonarquia, servem aos dias atuais, 0
gue deveria ser visto com preocupacéao.

Pode-se dizer, conforme Franchi (1995) que asdgsareclamacdes dos professores dizem
respeito as condigbes objetivas de trabalho, q@sapa pelas questdes salariais e jornada de
trabalho, ambas afastadas da real possibilidadendeabalho docente com qualidade.

Devido a situacdo salarial precaria, o professecipa trabalhar em mais de uma escola, o
gue diminui seu tempo de preparo de aula e eshlé de da permanéncia e dedicacdo a uma
escola. Isso dificulta a construcédo e efetiva pigdicdo no projeto pedagogico da unidade.

Exige-se dos professores um ensino especifico dedaccom a localidade e as
caracteristicas dos alunos. Mas ndo se proporciomantdocente sequer as minimas
condicdes de estabilidade em que possa vivencsar reslidade e acumular experiéncias
significativas para um trabalho contextualizad®RANCHI, 1995, p. 30)

Finalmente, pode-se falar sobre o professor trazidsta pesquisa, aquele que foi observado
durante o periodo de coleta de dados.

A primeira consideracdo a ser feita, traz a tonguestdo da feminizacdo do quadro de
professores, posto que, dentre todos os profesgoesompdem a amostra, nenhum é do sexo
masculino e, no universo observado, pode-se eraoafsroximadamente quatro professores,
minoria total que pode ser estendida a todos adrgs@a educacao bésica.

Outra questéao relevante diz respeito a um duplamewo do professor, que pode expressar
a reproducao de légicas hierarquizadas e “dis@ptes”. Dito de outra forma, o que ilustra o que
se pretende trazer aqui é o duplo papel que ogsofelesempenha: subordinado a superiores, mas
gue imp0de e subordina os alunos, reproduzindocgptiisa da e na escola.

Outro aspecto do professor estudado € com relagéa participacdo nos ambitos sindicais. A
maioria dos professores observados era alheia aegsnentos de classe, quando n&o criticavam as
posicdes que o sindicato apresentava. Essa difidald desmotivacdo em participar politicamente
podem refletir a desmotivacao e descrenca que vémetando entre os docentes, em relagao a sua
profissdo, enquanto classe e mesmo enquanto Sugeiticos e participativos.

Todas essas questdes permeiam o ator-profess@eqoeloca diante de uma sala de aula,
com alunos desmotivados e carregados de estignagsjue também se encontram — os professores
— desmotivados, cada vez mais despreparados pacarda das questoes trazidas pelos estudantes,
justamente por essa falta de qualidade na elalmdg&ontetdo a ser trabalhado. Qualidade esta
gue, como ja apresentado, ndo pode ser unicamemésponsabilidade do professor.

3.3.2 Os Alunos

Tornou-se uma tarefa dificil encontrar dados refim®aos alunos da rede estadual paulista de
ensino fundamental, talvez porque ndo haja o éalasse em entender e saber de fato quem s&o os
alunos que tornam parte dessa classificacdo e quags origens, ou interesse em sistematizar e
publicar essas informacdes, o que vai ao encomsaldiculdades encontradas também ao tracar o
perfil do professor, conforme Franchi (1995). Aped&so, alguns dados podem ser discutidos,
como, por exemplo, o peso da escola publica edtadu@rmacao das criangas e jovens paulistas.
A grande maioria dos alunos esta matriculada emlas@ublicas estaduais (INEP, 2004), apesar
de, no imaginario popular, esta se configurar canpor escola de todas — em relacédo a publica
municipal e a particular.

Segundo os professores das escolas pesquisadastnagstino, estes alunos sédo “(...) de
diversas faixas etarias e diferentes realidadaseaddiculta a aprendizagem e o ensinamento (...)",
geralmente advindos de uma familia que ndo progooci educacgdo suficiente para conviverem no
espaco escolar.



Além disso, em conversas com professores, dire@risicionarios das escolas, além da
observacédo das redondezas e do bairro, pode-seafijue a maioria dos alunos é de classe média
baixa ou baixa. Essa analise confirma, na realidadsileira, um movimento que Bourdieu e
Champagne (1998, apud CATANI e NOGUEIRA, 1998) dmgram em seu texto “Os excluidos
do interior”. Guardadas as diferencas em relac@atca, pode-se dizer que um movimento
semelhante de entrada dessa clientela ocorreuasi.Br

Até o final dos anos 50, as instituicBes de ensgmundario conheceram uma estabilidade
muito grande fundada na eliminagdo precoce e bdaslcriancas oriundas de familias
culturalmente desfavorecidas. A selegdo com bas@lsque se operava, assim, era
amplamente aceita pelas criangas vitimas de tet&ele pelas familias (...). Entre as
transformagfes que afetaram o sistema de ensifp uma das que tiveram maiores

consequéncias foi, sem nenhuma duvida, a entragagooescolar de categorias sociais
que, até entdo, se consideravam ou estavam pratitanexcluidos da Escola (...)

(BOURDIEU e CHAMPAGNE, 1998, apud CATANI e NOGUEIRA998, p. 219-220).

Outra questéo que envolve o aluno-ator das esestaduais € o estigma da caréncia cultural
(PATTO, 1987), em que se considera que os alunaerites” assim o0 sao devido a privagoes
psicologicas ou culturais. Assim, cabe a Psicoloffleagnosticar as supostas deficiéncias
psicolégicas do marginalizado” (p.117) e, a padisso, promover sua integracdo na cultura
“correta”, unico meio de o marginalizado salvar-se.

E dessa forma que encontramos o aluno no espagiaestiscriminado, pressionado a seguir
o modelo “ideal”, oprimido por sua condicdo de stasSeu capital cultural, conforme Bourdieu,
ndo € moeda de troca suficiente nesse espaco.UBueamao € aceita, além de ser considerada
falsa e errada. A partir dai, o aluno pode amodddocilizar-se ou rebelar-se, como ja discutido
anteriormente.

3.3.3 Ao uni-los, a contradicao

Observou-se a interacdo dos professores e discelt@site as aulas e aplicagdo do
instrumento, bem como pelo ambiente escolar. Ofigoa claro é que a relacdo professor-aluno
entre os sujeitos pesquisados esta desgastadaas situacoes ilustram esta afirmacao.

Em visita a uma das escolas estudadas, em muitogentos ouvia-se e via-se episédios de
roubo de pertences de professores, intervencaciglaia escola e ameacas de morte. Nao era raro
comentar-se na Sala dos Professores sobre esgsagdeg. Além das constantes brigas entre
professores e alunos, foi observada a maneira osrpoofessores dirigiam-se aos discentes.

Essa relacdo também foi expressa pelos alunosstrnmento de coleta de dados. Alguns
alunos escreveram ofensas aos professores, mgise @pontaram um relacionamento ruim com 0s
mesmos, em sua maioria, alegavam que estes eranostiou “estressados”:

ALUNA, SALA 1: “ A professora (...) ela manda osiabs, calarem a boca e eles falam vem
fazer e ela fala ndo encosto a médo em bosta (...)";

ALUNA, SALA 2: “Nenhum professor gosta de aluno @& aluno inteligente aqueles alunos
meiburinho eles nem que sabe igual a prof. (.a).llebocham de tudo até de mim”.

Estes relatos expressam como a relacdo em saldadereontra-se em tenséo e revela, além
disso, uma nitida diferenciacdo entre as posicesnde e discente, pautada pela humilhacéo,
desvalorizagao e separagao dos alunos pelos pyofess

O fato de aqueles meninos e meninas estarem fadadfyacasso parece fazer com que 0s
professores ja os sentenciem a esse fim, releganuussibilidade que esses tém de apresentar,
discutir e transformar a realidade dessas criaagasens, dentro e fora da escola. Os professores,
ao abrirem mao desse papel, permitem que os psophimos abram méao dessas possibilidades
(PATTO, 1999).

Por outro lado, a maioria dos alunos apontaramcéspeelacionais positivos, o que gerou
duvidas no sentido de investigar os motivos querntews alunos a gostarem ou ndo de um
determinado professor e porqué estes motivos selfaresentes.



ALUNA, SALA 1: “(...) as professoras sao legais)T;

ALUNA, SALA 2: “ As professora é legal os meus gas também (...)";

ALUNO, SALA 2: * E as professoras séo legais e meitucada (...)".

A discussao acerca das manifestacdes sobre osgvofe serem “legais” levam a pensar em
gue sentido esse termo foi empregado. Num primmioonento, poder-se-ia considerar que 0s
alunos acreditam que seus professores em sua ap@Esuem aspectos positivos e que isso mostra
uma relacao boa entre eles. Contudo, as observagpedem a simplificacéo e redugao dos dados
a esse ponto e abrem outras consideracdes e fidasiés.

Um primeiro ponto a ser considerado é com relagdpeaiodo em que os alunos escolhidos
para se manifestarem nesta pesquisa se encont@nirafar-se de uma 52 série do Ensino
Fundamental, acredita-se que ha pouca familiarizagén os inimeros professores (um para cada
matéria) e com a nova rotina escolar, ja que ag€rge anterior os alunos tinham um udnico
professor, na maioria das vezes professora, chadedaga” e que, por iSso mesmo, permanecia
mais tempo com os alunos. A professora fazia assvde mée, o que tem fortes implicacdes na
relacdo, tornando dificil o abandono dessa concepebbs alunos. Isso se torna mais forte quando
se percebe, ao olhar para os desenhos e escrtasp#gsquisa, o grande numero de referéncias aos
professores no feminino e no singular.

Apesar disso, parece que 0s alunos ja se acostunt 0 esquema de gratificagcdo ou
punicdo escolar, que recompensa aqueles que sémalentro dos padrdes e pune aqueles que
fogem a regra. Nesse sentido, escrever (ou mesmgapealgo que va contra a idéia de que o
professor € o superior e, por isso mesmo, o dateot@aber e da verdade, pode tornar-se contra
eles, refletindo ndo s6 o ja citado medo exist@atanstituicdo, como também a reificacdo dos
sujeitos que se produz, alunos que nao tém pensameprio, simplesmente pelo fato de nao ser
permitido.

Entre os professores, houve também a expressaertte descontentamento, porém estes
apresentam justificativas ou soluc¢des para mellzoralacéo:

PROFESSORA 1: “Falta de disciplina, limites, regpebm os colegas e funcionarios. Diante
de tanta dificuldade o aprendizado em sala desautarna pequeno (...) Acho que os pais deveriam
explicar ao filho a importancia dos estudos, o wdbeducacéo (...)";

PROFESSORA 2: “(...) Com dificuldade de aprendimagmas carentes de afeto”;

PROFESSORA 5: “Nao tém vocabulario compativel casgra(...); ndo estdo acostumados a
trazer o material escolar e ndo tém habitos delesfu.). Acredito que muitos estao precisando de
acompanhamento médico e principalmente do afetdidain

Esses trechos deixam clara a posicdo dos profesderese eximir da culpa pelo fracasso
desses alunos. Os problemas néo estdo dentro @la essim, fora de seus muros. Quando estéo
dentro, € advindo do aluno, defasado psicologictenen sem os cuidados adequados da familia.
Ou seja, parece haver uma forte isencédo da prégsjEonsabilidade por parte dos professore e a
culpabilizacédo de qualquer coisa que néo sejapetg®sios ou 0 que eles representam (a escola e a
educacao).

Patto (1999), ao analisar fato semelhante em ssguEa, afirma que responsabilizar o outro
permite defender-se das angustias das relagfesarescoo que garante “um sentimento de
competéncia e de legitimidade gracas a atribuigdandompeténcia e ilegitimidade a outrem”
(p.218).

O fato dos alunos nédo se sairem bem na escolaacefoacheque a propria qualificacdo dos
professores, questiona se 0s professores també&m sstsaindo bem na escola. Para afastar a
possibilidade de que eles proprios tenham limitagdénsuficiéncias, a culpabilizacdo da crianca
vem como forma de manté-los ainda como os detentlrsaber e da verdade.

As relacbes dentro da sala de aula também saostposgue os professores parecem nao
saber lidar com a alteridade. O fato de existirtkumas de diferentes faixas etarias e realidades é
tido como algo ruim, o que retoma a discussao de aescola tem na homogeneizacdo, no
nivelamento e na constituicdo da docilidade dosadwma forma de manter o funcionamento de
seu sistema. Os que se encaixarem nessa massananfodem permanecer nesse sistema e iludir-



se com a possibilidade de ascensao facil e mobdidacial certa. Aos que ndo se encaixam Sao
reservadas as puni¢des, assim como a expulsastémai escolar, o que mantém a idéia de que
estes Ultimos nao tém utilidade na sociedade, &rpd® momento em que sSe mostram
improdutivos, por ndo se acomodarem as regras.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo ora feita dos dados e observacoesempados leva a confirmacdo da
hipotese de que o espago da sala de aula, e @s aele inseridos se caracterizam pelo conflito,
tensao, relacdo de forca e poder, manifestos @oebyos e situacdes que hierarquizam, segregam e
punem. Os discursos instalados e legalizados pgaelhos de controle permitem a manutencéo
dessa relacédo conflituosa e violenta, que vem sendstituida a partir do momento em que se
constituiu a educagéo no mundo.

Hoje em dia, a escola é quase como uma prisdoof@sgor fica, entdo, num papel relativo ao
carcereiro, mantendo os alunos presos o maior tguogsivel naquele espaco para que, conforme
Patto (2007), evite-se a criminalidade, bem conra peculcar nesses alunos a ilusdo de que estar
na escola é sinbnimo de mobilidade social garantida

Esse falso discurso algumas vezes se quebra, ppgonem mesmo a escola (e os
professores) consegue mais manté-lo. A escola maseéa partir da hierarquia, da disciplina, da
relacdo docilidade-utilidade dos corpos e da punpigarantindo a manutencédo de seus objetivos
institucionais, os quais ndo passam, nesse cakxs @gjetivos educacionais, previstos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao e tao fortemengagos pelo Estado.

O professor é porta-voz desses elementos, obviemepassados em sua relacdo com 0s
alunos e as maneiras como lidam com isso, exerguidis neste trabalho, permitem entender que
h& manutencdo desses elementos, dentro da saldajelentro da escola e, também, dentro da
sociedade.

(...) o professor, valendo-se sempre de coercamlpgica e, muitas vezes, de coercao
fisica, é formado para ser o porta-voz da ideologialasse dominante e veicula, com a
autoridade que lhe é outorgada, os conteldos doss lididaticos, os esteridtipos e
preconceitos sobre a crianca, a familia e os mddasda na pobreza, as mensagens de que

existe um mundo valioso, ao alcance de todos, diepelo apenas do mérito de cada um.
(PATTO, 1987, p. 140)

A Psicologia tem muita responsabilidade na criaggmerpetuacao dessas idéias, posto que
fornece métodos de mensuracdo e avaliacdo dasidages dos sujeitos, com base num padrdo
estatistico e despregado da realidade, ndo nadaged dos sujeitos e suas particularidade, o que
permite & Escola manter e propagar visdes comdadaicaréncia cultural, ou ainda afirmagdes de
gue os alunos séo “problematicos” e “deficientes”.

A Midia também contribui para a propagacao de glpraconceituosas na medida em que ora
pde o aluno como “vandalo”, ora pde o professor @ddespreocupado”, sem buscar as reais
influéncias desses atores que o0s levam a atitudes dpspregadas da realidade, permitem a
concordancia com os adjetivos apresentados.

Outro aspecto a ser considerado na relacao emtfespor e aluno é com relacdo a burocracia
inerente ao sistema escolar, que verticaliza ag@ek, decisdes e comunicacodes.

Nesse sentido, cabe a Psicologia repensar suaadatenadentrar ao espaco escolar, evitando
posicdes hierarquizadas e dominadas pelo sabeicdeaque acaba contribuindo para que as
relacdes de poder sejam mantidas e intensificétigsensar as praticas, por mais que seja dito entre
os discursos académicos, ainda ndo € realidadeegfez presente nas escolas, principalmente nas
escolas estaduais analisadas neste trabalho.

Apesar do conhecimento acumulado no assunto, aga&xiste uma politica de modificacao
desses abusos dentro da escola, 0 que corrobora ddémn de que ndo € o objetivo educacional
gue guia as praticas escolares, além da idéia@léeguolas cheias, cadeias vazias”.
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