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Pesquisar a tematica da infancia na sociedade ropotnea nos remete
inicialmente ao entendimento das diferentes reptagées que as criancas receberam
no decorrer da histéria da humanidade.

Para compreender o significado atribuido a infaaoidongo da historia, deve-se
ter em mente que as criangas sempre estiveramdasero interior de uma formacao
social determinada, vivenciando de diferentes fergssa fase em funcao de diferentes
significacdes a elas destinadas. O significaddaca € dado pela representagcédo que o
adulto da a crianca em suas relacdes. Conformértamm e Fernandes expressam: “A
histéria da infancia seria entdo a histéria dacéslada sociedade, da cultura, dos
adultos,com essa classe de idade, e a historieridagas entre si e com os adultos, com
a cultura e com a sociedade”. (Kuhlmann Jr. e Feles, 2004, p.15)

A crianga como individuo percorreu a histéria danhnidade recebendo
diferentes tratamentos em funcdo das diferentegdes que foram estabelecendo.
Segundo Kramer: ‘Criancas sd@o sujeitos sociais®@itos, marcadas, portanto, pelas
contradi¢cdes das sociedades em que estéo insefidstindo-se a infancia como uma
categoria social e histérica, a autora afirma] f.no¢do de infancia surgiu com a
sociedade capitalista, urbano-industrial, na mediaslaque mudavam a insercéo e o
papel social da crianca na sua comunidade. (BRA806,p.14).

Dessa forma, a idéia de infancia na atualidade puiite ser desvinculada da
histéria, das diferentes visées em torno da caiang contribuiram para sua condicao
atual. Ou seja, o conceito de infancia tem sidastaido historicamente e reflete os
valores presentes na sociedade em diferentes period

Poucas sédo as referencias a respeito da infan@aestagios iniciais da
civiizagdo humana, as evidencias que alguns esttidzem sobre a mortalidade
infantil, oferece indicios sobre a vida das creengesse periodo. A histéria nos mostra,
que na antiguidade a mortalidade infantil era sttia, em funcdo das condi¢fes
precarias de sobrevivéncia ou mesmo por opc¢ao, edmeala Paul Veyne ao retratar o
nascimento de um romano:

Os recém nascidos s6 vem ao mundo, ou melhor, adresfbidos na
sociedade em virtude de uma decisdo do chefe didigam contracepcéo, o
aborto, o enjeitamento das criancas de nascimamto d o infanticidio do
flho de uma escrava sao,portanto praticas usuaispedfeitamente
legais.(VEYNE,1994,p.23)

O autor, refere-se ao numero de filhos em umaliamod Império Romano,
reportando-se a um privilégio dirigido as mées ¢d@s filhos e aos diferentes métodos
de contracepc¢ao. Praticas que sofreriam mudangesi@la que se aproxima o final do
século Il com a moral estoica e crista.



Nesse sentido, percebe-se no surgimento da |dadéieldd um aumento
significativo no numero de filhos gerados. No etdanpoucos sobreviviam, pois a
mortalidade infantil continuava alta.As crianca® gobreviviam na Idade Média eram
afastadas da familia logo apds o nascimento, senadas por amas de leite, no caso
das familias ricas, ou iniciando no mundo do tiadahuito cedo.

Segundo Ariés, ndo havia uma percepcao de trandigdnfancia para a fase
adulta. O autor parte do principio que essa sodegarcebia as crian¢gas como adultos
em menor escala. Conforme descreve :

Na idade media, no inicio dos tempos modernosy enpito tempo ainda nas
classes populares, as criangas misturavam-se cauut®s assim que eram
considerados capazes de dispensar a ajuda dasomdkss amas, poucos
anos depois de um desmame tardio — ou seja aprdaimente, ao sete anos
de idade. A partir desse momento, ingressavam atadente na grande
comunidade dos homens, participando com seus afjagess ou velhos dos
trabalhos e dos jogos de todos os dias. O movimdatovida coletiva
arrasava numa mesma torrente as idades e as ocemdgdciais|...]
(Aries,1981,p.275).

Ao tratar da concepcdo de infancia, Aries afirm@ qusociedade medieval
ignorava a infancia. Ao referir-se a auséncia tencas na arte medieval, seu objeto de
estudo, relaciona essa auséncia a uma falta dedagmaa infancia nesse contexto:

[...] o sentimento de infancia ndo existia — o gq@® quer dizer que as
criangas fossem negligenciadas, abandonadas otedadps. O sentimento
de infancia ndo significa o0 mesmo que afei¢cdo paiasicas: corresponde a
consciéncia da particularidade infantil, essa paldridade que distingue
essencialmente a crianga do adulto, mesmo joveisa Esnsciéncia nédo
existia.(ARIES,1981,p.156)

Segundo Arigs(1981,p.10) até o final da Idade Média o termorioid era
muito amplo e designava além de criancas e adoles;e sentido de dependéncia. ‘So
se saia da infancia ao se sair da dependénciapomenos, dos graus mais baixos de
dependéncia.’ Ja para 0s nobres, nesse mesmaeoidermo infancia designava a
primeira idade, onde a dependéncia relacionavaiseapacidade fisica. Para Aries, foi
durante o século XVII que a palavra infancia assumseu sentido moderno, referindo-
se a criangca pequena mais frequentemente.

Heywood (2004,p.24), ao conceber a infancia conmturamente construida,
guestiona as fontes de pesquisa utilizadas pos Afidtica a idéia de infancia exposta
pelo autor, “por seu carater extremamente centnadpresente.” Em relacdo as suas
afirmacgbes que a arte medieval indicava que nadahagar para a criangca nessa
civilizacdo, € questionado por ignorar a compled@da mediacdo da realidade pela
arte.

O fato é que as criancas existiram em todos o®dqms da humanidade, o
tratamento e a relagdo dessas com a sociedads ensetbros é que projeta o conceito
de infancia em diferentes periodos. Segundo Saareeinto foi na Idade Moderna
gue a infancia se constituiu como uma categorimkoc

Com efeito, criancas existiram desde sempre, degueneiro ser humano, e
infancia como construgdo social — a propésito dal e construiu um
conjunto de representacdes sociais e de crencameamual se estruturaram
dispositivos de socializacdo e controle que atiristim como categoria
social propria — existe desde os séculos XVII elX\{1997,p.13)



Araljo (2007) endossa essa afirmacdo, atribuindo Remascimento a
centralidade da crianca e da infancia. Com o Rénasto, no inicio da Idade
Moderna, o homem adquire centralidade situandgetsthumano como produtor do
seu destino e sobrepondo a razdo humana a fé diDessa conviccdo procede a
preocupagéo com a infancia:

Cabia, entao, investir na infancia e na criancavista das possibilidades de
constru¢do do futuro da humanidade. E nesse seqtidoa Modernidade,
crianca e infancia se entrelacam, de forma qudéaadia se viabilizaria pela
formacdo humana e a crianca seria o0 alvo de tal
construcao.(ARAUJO,2007,p.183)

Seguindo esse pensamento, a crianca é compreasaiita um individuo que
tem um importante papel para a sociedade, que peddéormado, enfim, educado.
Reconhecida as especificidades da infancia, buesesmsio desvenda-la e compreendé-
la para poder educa-la.

No Brasil, as concepcdes acerca da infancia forafiuenciadas por sua
colonizacéo, a qual introduzia nesse processoanuenite com a populagédo enviada,
seus diferentes habitos, agora adaptados a ndidacsa

Com a colonizacdo no inicio do século XVI, o Brapdssava por um processo
de povoamento. Junto com os imigrantes vinham fdeos e outras criancas; 6rfaos e
criangas pobres recrutados pela Coroa Portuguesa.

As criancas imigrantes vivenciavam uma dificil @ietrrealidade. Segundo
Lopes (2005,p.15), as dificuldades iniciavam-se embarcacbes que traziam estes
imigrantes, onde as criancas, uma vez embarcadésyaen expostas as penosas
condicbes da viagem. As criancas, segundo suaiggandocial ou protecédo, eram
submetidas a trabalhos pesados e muitas vezesatksia sobreviver em péssimas
condigdes, ndo resistiam as puni¢des e abusosdeseb

As diferencas econb6micas impunham desde cedo wdigsreformas de
tratamento as criancas. No Brasil, desde sua @aloao esssa diferenciacéo no trato as
criancas fica evidentes nas relacdes das criamas twabalho.Estendia-se somente as
criancas ‘bem-nascidas’ o privilégio do distanciatoedo trabalho.Entre as criancas
cativas o trabalho era uma pratica comum. Segurdeerino e Goes (2000), o
trabalho acompanhava os filhos de escravos desdepseneiros anos de vida como
forma de adestramento. Logo que fosse possivelathbuiam funcbes e esses
aprendizados refletiam no pre¢o que as criancaav@scatingiam.

Pardal destaca a diferenca existente entre ossfill@oescravos e as criancas
brancas. A crianca escrava crescia exercendo farg@ividades que a destinavam e
aos doze era vista como adulto, no que se refetrala@ho e a sexualidade. As criancas
brancas, principalmente as ricas, eram entregueanas de leite logo apds o
nascimento e apos 0s seis anos, no caso dos menic@/am o aprendizado do latim
e de boas maneiras nos colégios religiosos, em pre@aracdo para 0 ingresso no
mundo adulto. ‘Cabia a crianca apenas vencer dideda sobreviver, para ser, logo
que possivel incorporada ao mundo adulto’ (PARD2QQ5, p.56) .

Dessa forma, percebe-se que a construcdo da cé@uacdpgnfancia, que estava
sendo firmada no século XVII, apresentava-se diferaente conforme a situacéo
econdmica da crianca.

Com o passar da Modernidade, em funcao das mudasgaturais na sociedade,
a condicao da crianca pobre e desvalida foi ficands visivel, principalmente a partir
do século XVIII com o fortalecimento da sociedauf#uistrial.



Nesse contexto aparecem no Brasil as primeirasaiivias de atendimento a
crianca abandonada, instalando-se a Rodas dos tBgposms Santas Casas de
Misericordia. As Rodas tratavam-se de um espacogeen os bebés poderiam ser
deixados e entregues a caridade sem que a méae itssdicada. Em principio
atendiam as cidades mais desenvolvidas como Salyadp6), Rio de Janeiro (1738),
Recife (1789) e ainda em Sao Paulo (1825), ja mgoirdo império. Outras rodas
menores foram surgindo em outras cidades apopestalo.

Nesse momento percebe-se também uma discuss§peitoeda infancia.Mauad
(2000), ao retratar o cotidiano da criancas noiBoéecentista, refere-se a ratificacéo
da descoberta humanista da especificidade daciafa da adolescéncia no século
XIX, onde os termos ‘crianga’, ‘adolescente’ e ‘nmen passam a constar nos
dicionarios da década de 1930. Segundo a auta@aa eotina do mundo adulto que
ordenava o cotidiano das criangas ao estabelecerinsipios norteadores a serem
seguidos.

As condi¢fes de vida impostas a maioria da popalagasileira no século XIX
mostravam-se dificeis, principalmente nas grand#esdes, onde a populacdo assolada
pelo desemprego se aglomerava nas periferias emc8és inadequadas. Segundo
Passetti (2000), ‘sobreviver, continuou sendo #adéficil para a maioria da populacéo
tanto no Império como na Republica.’” As criancapwvens eram o reflexo dessa
realidade, marcadas por abandonos e crueldadefmrmennarra o autor: “ Viviam
caréncias culturais,psiquicas, sociais e econdmiges se avolumavam e que as
impeliam para a criminalidade tornando-se em pouempo, delinglentes.”
(PASSETTI,2000,p.348)

Com o crescimento das grandes cidaties)dustrializacdo e da pobreza no
Brasil, a necessidade do cuidado as criangas gardimensdo. As criangas tornaram-
se entdo um problema social do Estado. Assim foffirseando a conviccdo da
necessidade de politicas e legisla¢gBes espegifizasa infancia. Conforme Kramer:

Faltava de maneira geral, interesse da administrpgBlica pelas condicdes
da crianca brasileira, principalmente a pobre,i€dm o intuito de diminuir
a apatia que dominava as esferas governamentaitogaa ‘problema da
crianca’ que alguns grupos comecaram a atuar roimio século XX.
(KRAMER, 1991,p.61)

A dificil realidade da maioria das crian¢as besils e as conseqiiéncias sociais
dessa situacdo, associada as pressdoes de mecaimsenogacionais, impulsionaram
acoes de atendimentos as criangas e adolescemtearp® do poder publico. Dessa
forma, as medidas de atendimento as criancas wdanibo-se emergenciais e passam a
ser concretizadas no inicio do século XX.

No Brasil, na década de 40, prosperaram as iniamtijovernamentais para o
atendimento as criangas, com o aparecimento degmag assistenciais, enfatizando o
higienismo, a filantropia e a puericultura. Em 1940 criado pelo setor publico o
Departamento Nacional da Crianga, 6rgdo vinculaolovilnistério da Educacgéo e
Saude Publica, o qual centralizou o atendimenter@ncas brasileiras. Em 1941,
criou-se o Servigco de Assisténcia a Menores, voltadtender menores delingientes e
abandonados. No mesmo periodo surge a LBA, LegiasilBira de Assisténcia, criada
em 1942 com o objetivo de promover a assisténaals@rincipalmente durante a
infancia.

Nesse mesmo periodo, organismos internacionaisnasswo papel de definicdo
das politicas assistenciais voltadas a infancigopaises subdesenvolvidos. O Fundo das
Nacbes Unidas para a Criangca (UNICEF), criado ed61®nseria-se nas politicas



assistenciais brasileiras atuando através de cas/éom as diferentes esferas publicas.
Segundo Kramer (1991,p.37), o trabalho que eraopmethntemente assistencial evolui
para uma preocupacdo educacional no atendimentoriagscas: “Assim sendo, a
UNESCO, através do UNICEF, comeca a prestar assessaos especialistas de
educacéo pré-escolar de diversos paises.”

Em funcado das determinacdes internacionais, surgpaiodo de preocupacdes
com a infancia e consequentemente uma necessidadesthbelecer politicas
educacionais adequadas a essas criangas.

Em 1953, foi fundado o Comité Nacional Brasileim@MEP. Os trabalhos da
OMEP no Brasil mantinham um carater filantropicemndnstrando preocupacdo com o
preparo das pessoas que iriam trabalhar com ax;asa com o aspecto metodoldgico
do processo educativo.

Com a criacdo em 1975, da Coordenadoria de Eduéaédiscolar (COEPRE),
ligada ao MEC, Ministério da Educacdo e Culturaa ficaracterizado, através de
documentos oficiais, que a educacao pré-escola dehzar métodos que atendam a
um baixo custo, um grande numero de criancas. &rdfh992) reconhece, ao analisar
esses documentos, que existe uma preocupacao sgomagdo da infancia brasileira,
mas que essa preocupacao é revestida de ‘umaingEia do papel e das funcdes da
educacéo pré-escolar’, vista como solucéo de tosigsoblemas sociais.

Nesse sentido, a perspectiva social do atendinzentoiancas se estabelece para
encobrir as contradigbes sociais que acabam distidg as criangas segundo seu poder
econdmico. As creches surgem pra “abrigar” criapgéses, de até 6 anos; enquanto 0s
jardins-de-infancia surgem para acolher criangassriacima de 3 anos, garantindo sua
educacao e seu desenvolvimento.

O ano de 1979 foi proclamado pelas Nac¢des Unidasnm Internacional da
Crianca. A tematica da infancia e a sua condicéebe atencéo e divulgacédo. O acesso
a educacédo das criancas também passa a ser aaterg@o, tanto que € oficialmente
criado o Movimento de Luta por Creches.

Em 1988, a Constituicdo Federal brasileira definatendimento escolar as
criancas menores como direito social : “a assiséégratuita aos filhos e dependentes
desde o nascimento até 5 (cinco) anos de idade mhes e pré-escolas”
(BRASIL,1988). A possibilidade da mudanca do aarassistencial para o educacional
das creches e pré-escolas foi de grande importaucipriorizar de forma inédita a
educacdo ao cuidado no atendimento as criancaslo Semtendimento das criancas
concebido como uma funcdo educativa, abriu-se capgpa discussdes sobre esse
segmento; sua normatizacdo, a necessidade de gga@pattos funcionarios assistentes
em professores especializados e as diretrizeemsaguidas.

Com a promulgacéo da Lei das Diretrizes e BaseBBaem 1996, a Educacéo
Infantil é regulamentada como primeira etapa deckclio Basica e tem sua finalidade
definida:

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da addo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga sdis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual@atocomplementando a acéo
da familia e da comunidade. (BRASIL,1996.)

As determinacdes a respeito da Educacédo InfaatiLDB representaram um
avanco, na medida em que retrata a sua importanemnao caminha para a superacao
do antigo problema da falta de oferta e qualidhesse ensino.

Com a funcdo de subsidiar a elaboracdo de politmddicas e oferecer
alternativas curriculares para o segmento, em £98fblicado o Referencial Curricular



Nacional para a Educacao Infantil, RCNEI. Ainda £898, a Camara de Educacao
Basica do Conselho Nacional de Educacédo, CEB, a@aas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgédo Infantil, instituidasaemil de 1999. Segundo a Resolugéo
n°l do CEB, ficam expressas as diretrizes a sefesereadas na organizacdo das
propostas pedagodgicas das instituicbes de Edudaéatil integrantes dos diversos
sistemas de ensino, que orientardo as InstituigéeEducacao Infantil dos Sistemas
Brasileiros de Ensino, na organizacgéao, articulagéeenvolvimento e avaliacdo de suas
propostas pedagogicas. (BRASIL, 1999)

Com a LDB de 1996, a Educacédo Infantil € regulaaaatcomo primeira etapa da
Educacdo Basica e tem sua finalidade definida:

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa dacadidio basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga sis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectualciaacomplementando a acéao
da familia e da comunidade. (BRASIL,1996.)

As determinacdes a respeito da Educacédo InfaatiLDB representaram um
avanco, na medida em que retrata a sua importdnemnao caminha para a superacéo
do antigo problema da falta de oferta e qualidhesse ensino.

O Plano Nacional de Educacges, aprovado em 2001 através da Lei 10.172,
traz importantes contribuicbes para a Educacaontihnfao que diz respeito a sua
ampliacdo e qualidade. O documento faz um diagrsia Educacdo Infantil e
estabelece objetivos e metas a serem cumpridas.

O documento destaca o crescimento desse segmpirstifiea essa demanda em
decorréncia da necessidade da familia de umauigsiit que se encarregue do cuidado
e da educacédo dos filhos e pelos argumentos d@@stibcerca do desenvolvimento
infantil, argumentos esses citados no texto:

Hoje se sabe que ha periodos cruciais no desemaito, durante os quais o
ambiente pode influenciar a maneira como o cérébativado para exercer
funcbes em areas como a matematica, a linguagemysica. Se essas
oportunidades forem perdidas, sera muito dificteolms mesmos resultados
mais tarde.Atendé-la com profissionais especiatigadapazes de fazer a
mediacao entre 0 que a crian¢a ja conhece e o aple gonhecer significa
investir no desenvolvimento humano de forma indsitdBRASIL,2001,p.5)

Essa afirmagdo vem ao encontro da visdo de crimogao um ser em
desenvolvimento, com potencialidades a serem tradak. Demonstra uma
compreensao da concreta necessidade da educagi® mEsenvolvimento infantil,
sobrepondo essas razdes aos argumentos econdOmes®o que a realidade do pais
ainda determine que a Educacéao Infantil seja emtao uma necessidade social.

O Plano traz em seus Objetivos a ampliacdo déaadlerEducacao Infantil e tem
como meta atender 50% das criancas de zero anw82e80% das criangas de quatro e
cinco anos até 2010. Entre os objetivos tambémndaem a elaboracdo de padrbes
minimos de infra-estrutura para o funcionamentoqadéo das instituicbes e o
estabelecimento de um Programa Nacional de Formadg&o Profissionais dessa
atividade.

Referindo-se ao direito das criancas de zerosaas®is a educacao, o Ministério
da Educacéo exp6s em 2006 a versao final da RoNEcional de Educacgéo Infantil.
Visando contribuir para um processo democraticoimdplementacdo das politicas
publicas para as criancas de 0 a 6 anos, o docaraénnha em sua introdugdo que a
negacdo dos direitos das criancas tem causado >sulas@ social, fazendo-se



necessarias politicas inclusivas de combate a imiséda consolidacdo da educacéo
como direito de todas as criancas. Em suas idiesir determina a responsabilidade
do setor educacional pela educacdo e pelo cuidagdaciangas de zero a seis anos,
ressaltando a indissociabilidade destes. .

Neste mesmo ano houve a divulgacdo dos Parametrsridis de Qualidade
para a Educacdo Infantil. A publicacdo contém é&feias de qualidade para a
Educacdo Infantii a serem utilizadas pelos sistem@scacionais. O documento
expressa a concepc¢ao de crianca norteadora doadars:

A crianca é um sujeito social e histérico que @sérido em uma sociedade
na qual partilha de uma determinada cultura. Eumddmente marcada pelo
meio social em que se desenvolve, mas também loointdtom ele.
(BRASIL,2006,p.14)

Em 2007 foi langado o Plano de DesenvolvimentoEdaicacdo, PDE. O
documento expbe em seus principios a Educacaotilpfamtamente com o Ensino
Médio, como * sustenticulos’ do Ensino Fundamesetajue deles depende seu avanco.
Segue justificando a dependéncia do acesso a Eub#antil para o desenvolvimento
futuro dos educandos e propbe uma visao sistémmcaqee educacdo deve ser
concebida de forma unitaria, da creche a pés-gcadua

Essas politicas visualizam a educacgéo pré-escotao solucdo de problemas
educacionais e sociais, conferindo a educacaotihfan carater compensatorio.

Apesar da promogé&o da Educacéo Infantil estae @stiMetas e Compromissos
das politicas educacionais, a realidade brasititda apresenta uma grande defasagem
qualitativa e quantitativa desse nivel de ensinord@namento legal mais recente, a Lei
n° 11.700, sinaliza um suprimento dessa demanddicRda em 16 de Junho de 2008
no Di&rio Oficial da Unidq essa Lei acrescenta a norma ao texto da lei agri2es e
Bases da Educacdo Nacional. O texto cita que d& jpirtjaneiro de 2009, todas as
criangas com mais de quatro anos de idade ter&ceiboda estudar na escola mais
proxima de casa.

Além do acesso assegurado, 0 MEC associa o dideitoma escola digna para
garantia de uma vida digna:

As criangas tem o direito de estar numa escolaitesiida de acordo com

uma das muitas possibilidades de organizac¢ao olarique favore¢cam a sua
insercdo critica na cultura. Elas tem direito adipdes oferecidas pelo

Estado e pela sociedade que garantam o atendirdensbias necessidades
basicas em outras esferas da vida econdmica d,dagi@arecendo mais que

uma escola digna, uma vida digna’. (BRASIL,2006Ljp.2

Em relacdo ao aspecto qualitativo do atendimerdoeoifdo pelas instituicoes de
Educacgéo Infantil, o Ministério da Educacgédo, elaboem maio de 2009, o caderno
‘Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil’caderno foi elaborado pelo MEC
em conjunto com a UNICEF e com a colaboragéod&rshs grupos em todo pais.

A publicacdo trata-se de um instrumento de auttieey@® da qualidade das
instituicbes de educagéao infantil e objeta@ntribuir para uma reflexdo sobre o tema
nas instituicbe® incentivar as escolas a ter compromisso comahdaae através do
processo de auto-avaliagdo. O documento ofereftexdamentos da educacao infantil e
um roteiro de como professores, diretores, serggldas escolas e a comunidade devem
proceder nesse processo, o qual é voluntario. O Nls@ifica a utilizagdo dos
indicadores:



Compreendendo seus pontos fortes e fracos, auigétit de educacéo infantil
pode intervir para melhorar sua qualidade, de ac@a@m suas condicdes,
definindo suas prioridades e tragcando um caminBegair na construcéo de
um trabalho pedagdgico e social significatii®RASIL, 2009, p.15)

Pode-se constatar que as legislacbes que contenglaratecdo da infancia
evoluiram de forma significativa nas Ultimas désadaEssa evolucdo pode ser
comprovada por algumas das iniciativas politicasi aexpostas, mas mostra-se
insuficiente para superar o histérico de descagmadono que construiram o panorama
atual de desigualdades de condi¢des das criangasasib.

Infelizmente, na sociedade brasileira ter dire@rgressos em legislacfes nao é
garantia de execucdo. Mais do que direitos, amngas brasileiras precisam da
efetivacdo desses, com a definicdo clara dos reapeis pela garantia dos direitos ja
assegurados.

O poder publico deveria conceber a educacdo contanmsno de superacao
das desigualdades sociais. A educacgdo tem o gpatt de proporcionar as criangas
oportunidades iguais independentemente de suag;desdociais. Para isso, 0 acesso a
educacéo, a qualidade e a finalidade dessa pmesBavistos como prioritarios.

Além da grande defasagem de vagas, a educacdoridasas brasileiras
atendidas na rede publica ainda revela uma fortactistica assistencial. A
predominancia da assisténcia fica visivel no catididas instituicbes e nas concepcoes
de infancia e educacao expressas na atuacao dssiprais desse segmento.

Mais do que assisténcia nossas criancas precisadutacdo de qualidade.Sé
entdo poderemos conceber uma nova realidade pafanaia brasileira e fazer uso da
expressao: criancas cidadas.
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