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1. Introducéo

O Objetivo do presente artigo € discutir as tengdgsrspectivas encontradas na
relacdo entre a escola cidada e a escola tradiamnaferecimento da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Tratando-se de um nivel edsino apontado como
compensatorio e de regulacdo do fluxo escolarepdetmos problematizar o carater
democrético e cidaddo que este nivel fornece aos @keinos. Antes de polarizar a
discussédo pretendemos fazer apontamentos para soota epossivel, que eduque
criangas, jovens, adultos e idosos.

Tal problematizacdo sera feita a partir da perggeda escola cidada, proposta
por Gadotti (2007), ao apontar uma escola com a®lidizes na cultura local, nascida
da necessidade da comunidade e feita por ela.

2. Reviséo de literatura
2.1 Educagéo de Jovens e Adultos: um breve panorama

A alfabetizagcdo se apresenta como uma esfinge @asilBAnysio Teixeira
sistematiza o debate de erradicacdo do analfalmetesndepois de meio século de
discusséo, na década de 1990 o governo implemeogsmamas de erradicacdo com
maior amplitude. As propostas feitas através ddéfencia Mundial de Educacao para
Todos que possuiam em seu bojo a ampliacdo dog;aerde educacdo basica,
capacitacdo de pessoas jovens e adultos e avaldgaeficacia dos programas
oferecidos pouco se realizaram. As metas que tinbidonidades nem se quer foram
alcancadas (Haddad e Di Pierr6, 2000).

Haddad e Di Pierro (2000) constataram que o aretifabo funcional é um
fendbmeno recorrente em todas as faixas etarias.iv@®l wWe escolaridade e de



aprendizagem da populagédo que freqienta a EJA éintfarior a necessaria para que
se desenvolvam habilidades para a alfabetizacasmmeue na década de 90 tenha
ocorrido uma presenca maior de jovens em escolasnddas aos adultos. Tais
problemas sdo apontados na perspectiva da cobeduEJA no territério nacional,
sendo esta deficitaria e desigual, devido a proaeralacionados a critérios territoriais
de distribuicdo, de renda, de género, de etnieeayedacdo (Haddad e Di Pierrd, 2000).

Soma-se ao déficit educacional de jovens e adatasser¢cdo do Brasil ao
modelo neoliberal, para se aderir ao atual quaegemoénico mundial. Rummert e
Ventura (2007) apontam que o resultado dessa a¢a@oifplantacdo de uma politica
educacional com carater pulverizador e compensatde modo que as estatisticas
apresentadas prevalecam sobre a qualidade da aduzfacecida.

Nesse contexto, a EJA foi deixada em segundo plelas reformas acontecidas
no ambito educacional. Percebe-se que o EnsineBuppassa a chamar-se Educacao
de Jovens e Adultos a partir da LDB de 1996. Mego®educacdo seja um termo mais
amplo que ensino, esta mudanca ficou apenas n@itmnpois as praticas ainda eram
de carater supletivo, de correcdo do fluxo escelde compensacdo. A deducdo das
idades minimas para o ingresso ao ensino fundamerda ensino médio, também
impediu que o programa de EJA atingisse seu publiao(Rummert e Ventura, 2007).

Rummert e Ventura (2007) citam que no governo holave um maior destaque
com relacdo a politicas educacionais para a EJA, arada atreladas ao interesses
politicos neoliberais. A titulo de exemplo citarermmPrograma Brasil Alfabetizado, no
qual foram investidos R$ 330 milhdes no biénio 20085 Este programa tinha como
objetivo erradicar o analfabetismo do pais capaddaalfabetizadores e alfabetizar
pessoas com 15 anos ou mais que ndo completarastumos na infancia através do
repasse dos recursos financeiros aos estados, ipiasjcinstituicdes particulares e
organizacbes ndo-governamentais. O dinheiro ¢é ndesti a formacdo dos
alfabetizadores e para a alfabetizacdo de jovewdsiléos.

O que foi muito criticado pelos educadores erardter de campanha que este
programa possuia, desvinculado da educacdo de Wases programas anteriores
apresentaram uma concepc¢do semelhante, com wesdftiacassadas, que possuiam
fragilidades e limites. Para Rummert e Ventura {200

Na realidade, destaca-se o papel regulador da g&itmcama vez que, sob o
imperativo de manutencdo da ordem social, os pnoggaeducacionais,
como os destacados neste artigo, se inscrevemgita lde propiciar aos
mais pobres alguma forma de uma pretensa “inclsséial” (p. 42)

Apesar das criticas a Educacdo de Jovens e Ad@t@ses e Venancio (2007)
citam uma experiéncia exitosa em EJA no municigi®dlo Horizonte, MG. A escola
estudada pelos autores serve de modelo ao ofarecerojeto de EJA que valoriza as
dimensdes da fase adulta, a multiplicidade e ajplade dos seus alunos. Este projeto
evidencia a importancia da flexibilidade do tempdos conteudos, realizando acfes
gue condizem com a realidade dessas pessoas. Alisoiplinaridade, frente a
diversidade encontrada nos alunos, foi sobremareiea no desenvolvimento das
atividades, permitindo a integracdo dos elementdtirais dos alunos a educacao
recebida.

Naiff e Naiff (2008) pesquisaram a motivagdo dasas da EJA na busca por
educacdo. A pesquisa mostrou que a necessidadenteni@ da renda familiar foi o
principal motivo que fez os alunos pararem os @stul a exigéncia do mercado de
trabalho faz essas pessoas que abandonaram oesesttmnarem a escola para uma



melhor capacitacdo e, consequentemente, maior eyagfo. A tarefa de evocacao
livre mostrou que as palavras ou expressdes meggidntes foram as relacionadas a
mercado de trabalho, futuro melhor, aprender nm@shecimento, importante. Isso

mostra as representacdes diversas que os estudariids possuem sobre a educacéo.

2.2 Educacéao de Jovens e Adultos numa escola cidada

As possibilidades oferecidas por Gadotti (2007 ppamstrucdo de uma escola
cidada ultrapassam o limiar da mera reproducao rddécas e adocdo de modelos,
oferecendo uma experiéncia heuristica de educam@ogpautonomia. O autor, imerso
em principios freirianos, contrapde-se e oferecssipdidades educativas frente as
inUmeras tentativas de uniformizacdo da educac@ostas por governos neoliberais,
gue buscam educar para o mercado. No lugar deasspatironizadas, Gadotti (2007)
sugere escolas que possuam raizes na cultura tocsndo as comunidades e cidades
parceiras do ato educativo: os cinemas, as esflermpoderes publicos, 0os espagos
culturais, as pracas e todo ambiente publico s&recaflos como ferramentas
pedagodgicas para construgcdo de uma cidadaniaeatesponsavel.

No entanto, a possibilidade de uma escola aberéagoaovo e reflexiva de suas
praticas s6 seria possivel se, além de sua gestdieadizada por representantes de toda
a comunidade, que pensariam a escola a partir dasssidades sociais, tivesse
profissionais docentes pratico-reflexivos de sgées

Gadotti (2007) ainda defende que tal revolucaauditial — que afetaria o
cotidiano de trabalho do professor — mobilizarisogiedade em prol da educacéo,
possibilitaria melhores salarios e condicbes ddatrem docentes e reforcaria a
multiculturalidade frente a uniformizacdo da cudtuproposta pelos organismos
internacionais.

O esforgo proposto por Gadotti (2007) seria taoukstl que a escola educaria
para a cidadania de modo pleno. Perrenoud (20@5nesma linha de Gadotti (2007),
aponta que a educacdo para a cidadania ndo é tacéfa ndo sera alcancada com a
introduc&o na grade curricular de algumas horassain de licdes de moral e apelo aos
bons sentimentos, e com o aumento dos conselhosladse, dos espacos de
participacdo e discussdo na escola. E preciso tldanenais estreitamente a educacio
para a cidadania e para a solidariedade a constag&&aberes e de competéncias”
(p.82) e os espacos institucionais oferecidos petaunidade dispdéem contingéncias
sobremaneira eficazes para aprendizagens de lzalgiide competéncias cidadas.

Perrenoud (2005) considera que, embora ndo sejeant@s da solidariedade,
algumas competéncias séo as chaves dela. Sabmsaaneahssumir a complexidade do
mundo e da sociedade é uma dessas competénciapajusya vez, exige saberes
politicos, econbmicos, sociais e culturais.

Saber analisar e assumir a complexidade parecesme competéncia
essencial, pois algumas disfun¢des do vinculo kecias relacfes sociais
estdo ligadas ao medo, ao retraimento, ao enduratimdiante de um
mundo que perturba, inquieta, amedronta uma parée nbSSOS

contemporaneos quando ndo conseguem mais compreende se passa e
sentem-se como engrenagens de mecanismos opadis)grenente aqueles
gue os langam no desemprego ou na precariedader{fed, 2005, p.82).



O autor destaca duas outras competéncias, queagstaterligadas entre si:
saber cooperar e conviver, e saber viver as difagen os conflitos. Para que ocorra a
aprendizagem dessas competéncias, é preciso @akalbre problemas concretos, indo
além do discurso e de boas intencdes (Perreno08).20

Para o exercicio lucido e responséavel da cidadaoi@anto, deve-se aprender a
utilizar os saberes para enfrentar a complexidadendndo e tomar decisbes, para
superar as contradi¢cdes vividas diariamente, panapreender e resolver problemas
individuais e coletivos. Os saberes escolares sAwligdes para 0 exercicio da
cidadania, mas é preciso ir além da sua assimilag@rando também sua mobilizacao
e sua contextualizacéao (Perrenoud, 2005).

3. Procedimentos metodoldgicos

Em termos metodoldgicos, 0os pressupostos etnogsadie apresentam como 0s
mais ricos para 0 objetivo desta pesquisa, prilro@te por conseguirem tecer as
|6gicas de percepcdo dos alunos da EJA e relatdomédmn aspectos da cultura
circundante.

Para Woods (1987), a principal vantagem na utiéizaga etnografia dentro da
escola esta no reconhecimento de estratégias #icsigos que os diversos grupos
utilizam para dar sentido as suas acdes no cotickaoolar. Além de possibilitar aos
docentes uma reflexdo sobre a pratica dos alu@sseias proprias praticas, pesquisas
sdo desenvolvidas no intuito de reconhecer os gsosecotidianos de escolas: as
culturas juvenis, a cultura docente e a relaca® embas.

A pesquisa foi desenvolvida numa escola confeskiceialica da regido das
vertentes de Minas Gerais. A instituicdo tem maigidglenta anos de funcionamento,
possuindo atualmente 65 professores, 20 auxilideesservicos gerais, 8 técnico-
administrativos, 5 cargos de chefia, a diretoralgera diretora financeira. A escola
possui 800 alunos matriculados do maternal ao Bridiédio e 78 alunos matriculados
na EJA, que funciona no periodo noturno.

Os pesquisadores tiveram permisséo da direcaagaiaacao da pesquisa e de
cada sujeito entrevistado, de modo que foram esteslos 6 sujeitos, sendo 3 do sexo
masculino e 3 do sexo feminino durante marco d deri2009. As entrevistas eram
abertas e foram gravadas e com o auxilio de um M&pgr. As entrevistas foram
transcritas e analisadas.

Tratando-se de pesquisas realizadas na escolay aunito de captar elementos
para descrever e analisar a gestdo da escolgantds o termo “vida cotidiana”,
cunhado por Ezpeleta e Rockwell (1989). O concestupera a heterogeneidade da
realidade escolar e pode ser definido como algo que

Delimita e, ao mesmo tempo, recupera conjuntos diridades
caracteristicamente heterogéneas, empreendidasicalaatas por sujeitos
individuais (...) Quando integramos o cotidiano qaalidade de nivel
analitico da realidade escolar, pensamos em pdaedar de modo geral as
formas de existéncia material da escola e darogedlevéambito preciso em que
0s sujeitos individuais, engajados na educacacgrawpntam, reproduzem,
conhecem e transformam a realidade escolar. (B322-

Em termos especificos, a analise de micro-eventesogorrem na relacdo da
diretora com os diversos tipos de subordinados eli@sv uma logica prépria de



funcionamento e permite apontamentos tedricosisnfies para corroborar a hipotese
de que no Brasil a democracia pode ser um grandd-éniendido”. Se a escola

reproduz as diferengas sociais e nela encontramarsa a cultura circundante, também
nela encontraremos mecanismos de perpetuacao desmedyerir a educacao.

4. Resultados e discussao

A partir da analise das entrevistas pudemos ideatifdiversos modos de
representacdo que o0s estudantes da EJA possuem sokducacdo. Embora a
diversidade destas representacfes seja um tracoam&r um aspecto importante
observado merece nossa maior atencdo, que a exigémenercado de trabalho por
uma implementacdo do nivel instrucional esteveegmtesna maioria dos relatos dos
estudantes entrevistados. Estes dados corroboramsoltados do estudo de Naiff e
Naiff (2008) e indicam a prevaléncia da necessiddgl@mpliacdo da renda familiar
como motivador principal para o retorno desta pagid aos estudos. A analise destes
resultados nos faz questionar se se trata de uoesso de reproducdo da légica de
mercado, que introduz uma necessidade capitaltaegse instrucional, ou se expressa
um modo proprio de organizacdo desta comunidade,apuesenta elevado nivel de
semelhanca em relagdo aos motivos que os levaiatareomper os estudos, ao nivel
de escolaridade da mée e do pai e a renda familiar.

Quando perguntados sobre os planos e perspectiges @ futuro os
entrevistados se classificavam motivados para roatem os estudos e dispostos a
concorrerem a vagas, cargos e func¢des que nureslhetforam ofertadas. “(...) hoje ai
ta tendo muita oportunidade no mercado, varios usos, a faculdade também é uma
boa.”. Podemos inferir que a demanda por inclusimak € também um registro
marcante na busca pelo aprimoramento educaciomad & representacdo da educacao
esta fortemente atrelada a logica do incrementanéieiro e favorecimento do status
social. Desta forma, distancia-se esta represemtdgéeducacdo da proposta de uma
escola cidadd, na qual a educacdo ndo é vista s@roemo uma conducdo para o
alcance de melhores condigcbes, mas como um exernp@&@imanente de assumir a
analisar a complexidade da organizacdo social, dmmo sua propria condi¢cdo dentro
dela.

Outro aspecto fortemente identificado nas enttavisdiz respeito ao
constrangimento pelo qual os sujeitos passavaneagerem na condicdo de menos
favorecidos instrucionalmente que outros membrosataunidade. Expressdes como,
“(...) estudar para tirar essa falta de conhecimentgeral de tudo, e ndo ser chamado
de burro pelos meus irmaos, pelos parentes (u.J{.0) vocé chega na pessoa, quer ter
uma conversa séria, e Vocé ndo tem como ter uimgdi@lom a pessoa, voceé fica parado
(...)", retiradas de alguns dos relatos dos sigestarevistados demonstram a ocorréncia
de um processo de exclusdo social, que pode sendithd como um impedimento
significativo para a construcdo de uma cidadairiva & responsavel.

A formacédo dos docentes pode ser problematizaudata do resgate de alguns
depoimentos que indicavam incompatibilidade no @sso ensino/aprendizagem.
Alguns dos entrevistados se queixaram da dificddadfrentada em assimilar alguns
conteudos trabalhados pelos professores, devidioae$ como constrangimento em
pedir ao professor auxilio individual e o reconheamto de que o esfor¢o individual é
capaz de suprir a caréncia pedagodgica. Esta lagigeensamento se distancia de um



projeto de educacéo preocupado em desenvolver euss &dunos competéncias para
resolver problemas e lidar com necessidades deecamndividual e coletivo.

5. Conclusao

Nota-se que a escola com a sua proposta tradicdenaferta do ensino a jovens
e adultos supre algumas caréncias educacionaisiatagd as quais mobilizam
justamente o retorno destas pessoas ao estudetdfidr, ndo parece estar presente em
suas estratégias educativas o interesse em diatogara comunidade no objetivo de
implementar politicas de combate a desigualdadéalsaoma vez que este é um
problema presente em seu cotidiano escolar. Delarperspectiva da escola cidada,
além dos conteudos tradicionais ensinados, um iexerconstante de mobilizacdo e
contextualizacdo dos temas estudados se faria npeesPesta forma, 0sS sujeitos
envolvidos neste processo tornam-se capazes davobss estratégias proprias para
analisar e enfrentar a complexidade das relacdéscps, econdmicas e sociais que 0s
circundam e das quais fazem parte, favorecendo ngtragdo de uma educacao
orientada para a autonomia.

Podemos concluir que as acdes governamentais, anpgroduzam efeitos
sensiveis nos registros estatisticos em relac&mmadate ao analfabetismo, ainda se
mostram descomprometidas com uma educacdo emaoic@pgde prepare o aluno para
lidar com as contradigbes experenciadas em suaceididana. O estabelecimento de
politicas educacionais voltadas para a inclusa@lsde camadas populares que néo
obtiveram uma educacédo soélida de base, a partfedta de uma educacgdo funcional
que supre necessidades determinadas por uma kbgiczercado, parece uma pratica
gue nao se preocupa com a cultura local e os Egre a propria comunidade dispde
para o desenvolvimento do bem estar social.

Ressaltamos a importancia da participacdo do Ministda Educacdo para a
formacdo mais adequada do educador destinado & EldAconstituicdo de um quadro
profissional — formado nos cursos de Pedagogia, linaaciaturas e nas redes de
educacao formal e ndo-formal — para atuar juntmgublico especifico que contribuira
para o fortalecimento da area, para a reconfigoralfgsse campo de trabalho e,
certamente, para o melhor atendimento de parcé@a#ficativas da populacdo que
foram precocemente excluidas das acdes de eseghwoiz
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