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1. Introducéo

O presente artigo tem como objetivo principal arakstratégias especificas
para a reducdo do fracasso escolar entre os ettad#m ensino fundamental e médio
de uma escola privada da regido das vertentes dasMsberais e tecer consideracoes
sobre as politicas institucionais envoltas nestegeso. O estudo avaliou a implantacao
de uma politica de monitorias e atividades de estxdra-classe e os seus resultados
demonstrados nos indices de rendimento escolaaldoss que se encontravam em
situacdo de risco de repeténcia. Tal avaliacdo leewofazer um levantamento
guantitativo do niumero de alunos que foram reprosado Ensino Fundamental e
Ensino Médio e o estudo de dois casos de fracass@ea nivel de ensino.

O levantamento dos indices de repeténcias e asveantgdes realizadas
mostraram duas vertentes de compreenséao: se pladorha eficaz reducéo dos indices
de fracasso escolar, por outro lado ha necessittade repensar as praticas educativas
desenvolvidas.

2. Revisédo de Literatura
2.1 Concepcéo de fracasso escolar

O fracasso escolar como objeto de estudo aprefacegas multivariadas. A
partir do momento que uma instituicdo escolar peopfervencdes que almejam a sua
reducao, um complexo processo de representacOrscensino e a aprendizagem sao
desencadeados.



Analisando historicamente o fracasso escolar rotajge o termo sofre
transformacdes substanciais na definicdo do pramrjeto de seu trabalho, na teoria
que o fundamenta e no método de pesquisa queadgmbducdo do seu saber. Dentro
desta andlise classificaremos o fracasso escofdorooe Angelucci et al (2004) em
guatro que listaremos a sequir.

O fracasso escolar pode ser entendido como prablesiquico, no qual se
atribui a prejuizos emocionais e cognitivos a difiade por parte do aluno em se
ajustar a escola ou a caracteristicas do ambiesctdae. Nesta perspectiva o aluno é
tomado como o Unico responsavel pela sua situacaoescola € vista como um
ambiente ideal, no qual o aluno encontra todas aagligdes favoraveis para o
desenvolvimento de seu potencial (Angelucci e28I04).

Ha o entendimento do fracasso escolar como um emabltécnico, que
pressupde que o fracasso escolar é produzido mdaeepcola, entretanto, reduzido a
idéia da falta de dominio da técnica correta petdegsor. Desta forma desloca-se a
causa do problema para um outro conceito amplan@egquisado na Educacao, a
formacdo docente. Nao apenas o professor € culyazatnl nesta perspectiva, mas se
estende também as autoridades que ndo proporaiorsfarmacdo técnica adequada
(Angelucci et al., 2004)..

O fracasso escolar pode ser entendido como quiestiacional, que pressupde

a presenca do fracasso escolar desde o inicicstiftwicéo da rede de ensino publico no
Brasil. Nesta concepcéo, o entendimento do fracassolar de faz a partir da analise
dos processos sociais que, orientados por umaal@égienémica capitalista, atravessam
o cotidiano escolar e reproduzem neste contextodeto das relagdes sociais. Ha nesta
perspectiva uma critica as politicas educacionagscampromissadas com a
democratiza¢do do ensino e as instituicdes queiexcto ato educativo a participacao
de atores de outros setores sociais, como a coadmidcal, 0s movimentos sociais e a
familia (Angelucci et al., 2004).

Por fim, ha o entendimento do fracasso escolar aquestao politica, que parte
do principio de que o proprio fracasso escolar melfeuma maneira equivocada de
rotular e problematizar um processo legitimo deimdicacdo da transformacdo da
estrutura educacional. Desta forma h& uma ampliag@® relacbes causais que
determinam a presenca do fracasso escolar, ndodmlapenas a participacao popular
no processo educativo, mas a abertura da cultursindate escolar para a cultura
popular (Angelucci et al., 2004).

Segundo a OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo enmd@mento
Econbmico), o fracasso escolar se manifesta defdrésas diferentes: aqueles que
durante a escolarizacdo n&o alcangcam um nivel raidienconhecimento; no final da
mesma, alunos que abandonam ou terminam a edusagéo titulo correspondente; ou
posteriormente, profissionais que ndo alcancarapreparacdo adequada (Kovacs,
2004).

De acordo com Marchesi (2004), ha uma relacdo emigel socioeconémico e
o rendimento, em conjunto com o contexto familiadecacional, embora o contexto
econdmico e social nem sempre sejam determindPéga. 0 autor “a maior rengeer
capita € apenas uma condicdo importante, mas néo suégoama conseguir melhores
niveis educacionais.” (p. 24). Ainda defende, quapmtal escolar dos pais, dependendo
da forma como € transmitido, pode influenciar pesihente o progresso educacional
dos filhos, da mesma forma que as expectativas padis também influenciam o
rendimento dos alunos.



O sistema educacional também exerce papel impertansensibilidade diante
das dificuldades de aprendizagem, os recursosaiest, a preparacdo e motivacao dos
professores, a flexibilidade do curriculo, a atengada aos alunos com maior risco de
fracasso, novos programas para facilitar aprendmagodos séo fatores que podem ser
determinantes do fracasso escolar.

2.2 Um panorama sobre a repeténcia

Crahay (2007) em seu trabalho demonstra que aérepatnao ajuda os alunos em
dificuldade escolar a superar os fatores que impededesenvolvimento de sua
aprendizagem. Os resultados de sua pesquisa apamtimsive que a promocao €
geralmente preferivel a repeticdo. Nao se tratelassificar a progressao automatica
como uma estratégia satisfatoria a resolucdo dmdestie dificuldade escolar, mas
sinaliza aos educadores que a repeténcia naodrdmuma contribuicdo para o modo de
lidar com as dificuldades de aprendizagem daquélems considerados fracos.

Para a sociedade e a comunidade educacional aémef@eté vista como um
fendbmeno tipico do processo educacional, um prabldenorigem externa a escola e
carente de solucbes dentro da propria escola. Mapeténcia na maioria das vezes é
consequéncia da baixa qualidade educacional (T&@Q0€g}).

A repeténcia acontece em maior nimero na Africas&arana, no Caribe e na
América Latina, sendo motivo de grande preocupagiia a maioria dos paises onde
iSSO ocorre em maior numero, como o Brasil, quepaco 2° lugar no niumero de
repetentes: cinco milhdes. Esta concentrada navepas séries e vinculada a
problemas com a educacao infantil, sobretudo cahl@mas com a linguagem escrita.
Os critérios de qualificacdo e de aprovacdo sadasiwezes arbitrarios, arcaicos e
ridiculos, levando em consideracdo questfes cofmeaturidade escolar”, assisténcia
as aulas, disciplina e até mesmo higiene e apar@essoal (Torres, 2004).

Nao podemos assimilar a repeténcia de forma gewahacausa, pois suas causas
sao relativas. Pode ser atribuida a falta de adside dos alunos; a énfase excessiva
dada as provas; instalacdes, recursos, e pessaguado; ingresso de alunos com
idade inferior ou superior a exigida; insegurancgreblemas do meio; falta de
conhecimento prévio; e valores e praticas culturaégativas; falta de apoio e
assisténcia.

2.3 Estratégias de intervencao

Muitas alternativas educacionais tém sido utilizadam o objetivo de reduzir os
niveis de repeténcia e evasao escolar.

A mudanca na concepcao de que a escola se encaxegaivamente do processo
educativo e que educacdo ndo € uma tarefa quela esssa realizar sem a cooperagao
de outras instituicbes e sem 0 apoio constanteodqumto da sociedade é um traco
marcante no discurso de alguns autores que defeadparticipacdo popular no ato
educativo (Torres, 2004; Damiani, 2006; Bonadint@aryara, Freitas e Marun, 2009).

Para Damiani (2006) é necessario que os profesavadem a influéncia tanto de
suas concepcgdes quanto de suas praticas e o pgmelsentado pelo discurso
pedagogico que predomina em suas escolas sobrsempenho de seus estudantes.



Nessa direcdo, Bonadiman et al. (2009) constataogyprofessores avaliam os alunos
conforme percepcdes circundantes a escola, provesiaa cultura e no senso comum.

Segundo Crahay (200@)reducéo do tamanho da classe e o recurso agssgram
necessidades especificas de aprendizagem contripagtivamente para o aprendizado
dos alunos fracos. Desta forma a estratégia ddasem grupo extra-classe apresenta-
se como um importante aliado na reducéo do fracessuar.

E necessario que a autonomia da escola estejatigargrara avancar de forma
criativa, revendo sua proposta pedagogica, utii@anovos projetos, incentivando o
trabalho docente e a melhoria na formagao dos gsofes, proporcionando ao aluno
uma maior participacdo e oportunizando experiénpisitivas para revigorar sua
motivacédo (Torres, 2004).

3. Procedimentos metodoldgicos

Este estudo exploratorio esta dividido, metodolagiente, em trés partes: a
primeira € um levantamento sobre o nimero de altetaos entre os anos de 2003 e
2007. A segunda e a terceira partes séo, respaetita, dois estudos de caso sobre
alunos que ndo obtiveram sucesso no ensino fundalherdois que ndo obtiveram
sucesso no ensino médio.

Os dados estatisticos foram tabulados e demonstraao graficos de evolugéo
temporal. Os alunos do ensino fundamental e médgsgram por entrevista semi-
estruturada, assim como as coordenadoras pedagdlpsaseus respectivos niveis de
ensino. Os graficos e as entrevistas foram analsadinterpretadas de acordo com a
literatura da area.

A pesquisa foi desenvolvida numa escola confeskicaialica da regido das
vertentes de Minas Gerais. A instituicdo tem maigidglenta anos de funcionamento,
possuindo atualmente 65 professores, 20 auxilideesservicos gerais, 8 técnico-
administrativos, 5 cargos de chefia, a diretoralgera diretora financeira. A escola
possui 800 alunos matriculados do maternal ao Bridédio.

Os pesquisadores tiveram permisséo da direcaagaiaacao da pesquisa e de
cada sujeito entrevistado, sendo dois alunos dmeriandamental, dois alunos do
ensino médio e duas coordenadoras pedagdgicas,ucaglade seu nivel de ensino
respectivo. As entrevistas eram semi-estruturadasaen gravadas e com o auxilio de
um MP3 player e posteriormente transcritas e aaGds

4. Resultados e discussao
4.1 Estatisticas do fracasso

O trabalho de reducé&o dos indices de fracassdaesobimplantado juntamente
ao servico de psicologia na escola estudada. Nesteento de implantacdo, foram
feitos levantamentos e mapeamentos da situacdaldoegs em condigdo de fracasso
escolar.

Quando foi constatado mais de 30% de alunos rado®vna primeira série do
Ensino Médio, no ano de 2005, imediatamente foraatdas e implementadas politicas
especificas para alunos com o perfil de repetérigesse modo foram propostas:
monitorias com estudantes de graduacdo da unieesigroxima a escola, horarios
individuais de estudo feitos pelos profissionaispdicologia e estagiarios, orientacao



familiar diretiva sobre habitos de estudo e integ@® grupal no conselho de classe para
problematizar a questdo com os professores. ESteoutopico em especifico esta
avaliado no estudo de Bonadiman et al.(2009).

Apoés implementacédo das politicas de reducdo nodan®006, observamos 0s
seguintes resultados, mostrados nas figuras pa&2,0 ensino fundamental e médio da
escola estudada.
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Figura 1: Evolucao dataxa de retengdo escolarnoE  nsino Fundamentalde 2003 a 2007

A oitava e sexta séries do ensino fundamentaisf@a®que mais reprovaram no
ano de 2005, seguidas da sétima e quinta sérigectemmente. Ao final da
implantacéo das politicas, no ano de 2007, a S&ia manteve, ainda, a maior taxa de
repeténcia.
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Figura 2: Evolucdo da taxa de retengéo no E.M. de 2003 a 2007



No caso do ensino médio a primeira série foi a d@nindice de repeténcia no
ano de 2005, mantendo-se aos 10% de taxa de rejetémano de 2007. Segue-se,
respectivamente, a terceira e segunda série ningadé& reprovacdo da escola estudada
para o ano de 2007.

N&o podemos afirmar que foram as politicas impldas que reduziram as taxas
de reprovacdo. Sabemos, apenas, que foram desieiagojunto a reducdo das taxas
apos serem mapeadas. Mas a estatistica e a calesa per pensadas a luz dos atores
envolvidos neste processo, que citaremos a seguir.

4.2 Entrevista com os alunos e com a coordenadora &nsino Fundamental

A partir da analise das transcricbes das entravisten os alunos e com as
profissionais foi possivel identificar a presengafdtores que poderiamos classificar
como colaboradores no processo de produgédo desf@escolar.

Aluno A., de sexo masculino, 16 anos de idade. Oppsasui ensino superior
completo e a mae estd cursando o ensino superiatu® ndo possui horarios de
estudo em casa e nao Ié livros. Seu ano de re@ovaicna sétima série.

Em seu depoimento o aluno revela que “(...) leplassim eu ndo gosto ndo. Eu
leio mais € negocio da Teoria da Conspiracdo, @) timas coisas sem nog¢ao assim
gue eu gosto de ler. Ninguém entende que eu gedtr d essas coisas”.

De acordo com a fala do aluno A., percebemos queapelmente a escola nao
oferece recursos didaticos auxiliares a ndo seitard. Podemos apontar, a partir da
literatura sobre fracasso escolar, que a preseaqara flexibilidade curricular faria
com gue um aluno do perfil de A. tivesse alterrzatipedagdgicas para aprender, ou
seja, teria outras oportunidades de desenvolveabdidade de leitura por meio de
mecanismos que 0 incentivasse a préatica da le#upartir de temas que mais lhe
chamam atencdo. Percebemos que nédo ha desintpedaskeitura propriamente por
parte do aluno, mas que existem fatores implicagies ndo contribuem para o
desenvolvimento desta pratica.

“Agora eu to tendo que estudar pra passar de antg precisando de vinte e
seis. De vez em quando, assim, eu presto atencamlaaquando ndo tem jeito de
conversar, eu presto atencdo na aula.” Pudemo®hmrgue o aluno A. esta se
dedicando mais ao estudo por estar num momenisatede repeténcia, tendo em vista
gue é mais comodo estudar todo o conteudo de umadvdo que estudar no periodo
regular. Percebemos assim que ele pode comproreeteraprendizado por estar
sobrecarregado com tantas matérias. Esta l6gifand®mnamento pode ser um reflexo
de um planejamento pedagdgico que ndo premia oecefeantagens significativas aos
alunos que prestam atencdo durante as aulas ma@eegular.

Percebemos que o aluno possui pouca proximidade a®rpais e que 0S
mesmos participam pouco do cotidiano escolar docal® aluno faz mencao aos pais
somente quando perguntado sobre suas idades edespaneira imprecisa: “(...) sabe
gue eu nao sei. Acho que minha méae tem na escéatetdee quatro a trinta e seis anos
e meu pai de quarenta e trés a quarenta e sei®.é&sm dado importante a ser
problematizado, pois se é recomendavel a partidgpativa dos pais no processo de
aprendizagem dos filhos, oferecendo referencidisrativos ao seu desenvolvimento,

neste quadro ndo podemos nos assegurar de que akste é assessorado
adequadamente.



Quando questionado sobre os motivos que o levarespdir a sétima série, o
aluno atribui causalidade ao fato de ter fraturadsua perna num periodo escolar
delicado. “Foi, porgue eu tinha perdido muita atla.tentei fazer exercicios pra tentar
acompanhar, mas eu ndo consegui acompanhar”.

A coordenadora foi questionada sobre quais serigmogsiveis motivos que
levaram o aluno A repetir o ano. “Na época da negré@o ele tinha vindo pra ca e a
gente nem conhecia muito bem as habilidades e ¢éngas dele, mas ele ndo era
aquele aluno que produzia muito, aquele assim, ominteressado. Entdo veio o
problema de quebrar a perna, ai eu acho que piogisi ainda, porque realmente ele
teve que fazer a cirurgia, dai ele foi para Beloizdmte. Entédo ele teve muitas faltas e
apesar da gente ter tentado fazer com ele umaeeqfo, uma reavaliacédo, ele nado
teve condicbes. Porque ele num tinha pré-requisiEshum para poder passar e
entender bem o contetdo que ele tinha perdido.8é&t#echo a coordenadora justifica a
reprovacado do aluno A. devido as mudanca de cdégi@o comprometimento do
aprendizado pelo periodo de auséncia as aulagpdssivel perceber que a atitude da
coordenadora reproduz uma concepcao de fracassootpea a escola numa situacao
privilegiada de desenvolvimento da aprendizagenguahse atribui a causa do fracasso
ao fato do aluno ter permanecido tempo demasiadgelala escola. Podemos pensar
gue talvez algumas estratégias de acompanhamemstulio e estudo individualizado,
bem como mecanismos de avaliacdo condizentes apne doi possivel ser aprendido
pelo aluno poderiam minimizar os efeitos de sewstafaento temporario da sala de
aula.

Aluno B., de sexo feminino, com 17 anos de idadgisais possuem ensino
fundamental completo. A mé&e possui trinta e oitosatke idade e o pai quarenta e um
anos de idade. A aluna diz ter interesse por kekugue estuda todos os dias durante o
periodo de duas horas, em razéo de dificuldadedagss. O ano de sua reprovacao foi
a sétima série, por duas vezes.

A aluna B possui certo gosto pela leitura, e déocerodo pelo conhecimento,
mas apesar disso ndo lembra o ultimo livro que W&o apresenta apoio familiar e a
escola ndo possui um programa especifico parasaingdolvimento.

A coordenadora foi solicitado seu parecer a respst aluna B, que ja havia
deixado a escola anteriormente e depois regre8Saa diferenca que a gente percebe
da outra vez que ela entrou, do primeiro ano qaesava aqui pra esse, é exatamente
isso. Ela perdeu totalmente o interesse. Entaccpagae ela quer afrontar a familia,
afrontar a mae no estudo, entdo a mée dela veno mqiti, mas eu fiquei até muito
triste da ultima vez, que deve ter uns quinze dieglez a quinze dias, ela falou ‘Eu ndo
vou mais me preocupar com a minha filha, porquedutenho mais forca’, entdo o pai
nao tem autoridade, a mae esta perdendo ja.”.

Podemos inferir a partir da fala da coordenadoea ltu um forte indicio para
correlacionarmos 0s motivos pelas suas reprovagd@i®sos problemas familiares que
estdo em evidéncia. O relato sobre o desinteresgmide sobre a desisténcia da mée
apontam para a possibilidade da aluna carecerpmtgtstemocional e afetivo, e de certa
forma isto se refletir em sua aprendizagem. Deastad, as causas do fracasso escolar
podem ser melhor entendidas se analisarmos a patdas relacées que se mantém na
familia da aluna B.

Entrevista com os alunos e com a coordenadora do &no Médio



Aluno C do sexo masculino, possui 19 anos de idadanto a escolaridade dos
pais, 0 pai possui ensino médio completo e a mé&asoo fundamental incompleto. O
aluno C. diz que nao possui horario de estudos ffiras que estuda com frequéncia.

Em seu relato o aluno declara que é constantenrasgstivado a estudar pelos
pais e que estes verificam o seu rendimento esédlan trecho retirado da entrevista é
possivel notar a presenca do acompanhamento desquaietanto o aluno se sente
incomodado com o fato: “(...) meu pai principalngepergunta sobre a escola bastante
s6 que eu ndo gosto ndo.”. A fala do aluno C. padeconsiderada como um indicador
que corrobora a concepc¢ao de que o Fracasso esaol@runidimensional, pois mesmo
tendo o apoio e incentivo familiar, o aluno sofrepeténcia (Angelucci et al., 2004).

O aluno declara que nao gosta de ler e que soreiaie quando € necessario,
quando na ocorréncia de prova, por exemplo. Destaal, a evidencia-se a necessidade
de a escola propor novas alternativas para torreitlaa € 0 ensino mais prazeroso.
Nas palavras de Marchesi (2004), o conhecimenidqéiado quando ele € procurado
pelo aluno.

Ha uma queixa que o aluno faz do contexto de daadsaaula, caracterizando-a
como “muito bagunceira”, responsabilizando-a paum-lo muitas vezes nao prestar
atencdo durante as aulas e a perder explicacioraiessores. Justificava o fato de nao
conseguir acompanhar o andamento das disciplinks metivo de nao possuir 0s
requisitos basicos, pois havia passado bom pededsua trajetoria escolar em escola
publica. Desta forma, O Aluno C. atribui a sua tépeia a dois fatores: a falta de
motivacao/interesse dele e a falta de “base”. SBgulingelucci et al. (2004) sao
facetas que podem determinar fortemente a ocoaé&eifracasso escolar, cabendo a
escola neste sentido elaborar mecanismos de réguiiacatencéo dos alunos durante as
aulas, bem como estratégia de verifica do nivelcoehecimento dos alunos que
ingressam nesta escola, a fim de estabelecergasliie ensino dos contetdos nao
aprendidos.

A coordenadora relatou que o aluno apresentou sdifeculdades logo que
ingressou no ensino médio, no primeiro ano, classifio seu aproveitamento como
razoavel. No segundo ano, quando ocorreu a refoyacaluno apresentou-se mais
disperso e com maiores dificuldades de aprendizagéademos supor que o
comprometimento dos conhecimentos prévios se nsioifeem dificuldades de
aprendizagem e a comportamentos inadequados dasaatdas.

Segundo a coordenadora, “(...) a parte de cogrde#®a gente observa que é
muito boa, um menino inteligente, capaz. Ele ndo tada que a gente possa dizer,
alguma dificuldade ou algum empecilho na apren@mayjPodemos afirmar, de acordo
com Angelucci et al. (2004) que as caracteristiEssoais do aluno dentre os diversos
fatores, ndo podem explicar, sozinhas, o fato docabbter baixo rendimento, o que
indica que esta concepc¢do de fracasso escolarasapgerspectiva psicologizante de
atribuir as caracteristicas individuais as causagprovacao.

Aluno D, sexo masculino, com 18 anos de idade. @uao nivel de
escolaridade dos pais, ambos possuem ensino nadjgleto. O aluno diz ndo cumprir
horario de estudo fixo. O aluno considera o ins®#es 0 empenho pessoal a principal
causa do fracasso/sucesso escolar. Segundo Mal@€gl) apesar da maioria das
pessoas partilharem dessa opinido o fracasso eséaa unidimensional, ndo podendo
ser atribuido as diferencas individuais de cadacalu

“Tinha coisa que no outro ano, quando eu tavatmego, eu falava: ‘Ah! Eu
nao estudei isso ano passado.” Eu nem lembravaugtieha estudado aquilo.”



O conhecimento prévio do aluno é um fator impogapbis quando o aluno nao
possui 0s conhecimentos basicos exigidos por ugl miferior, se torna mais dificil dar
continuidade a aprendizagem.

Segundo a coordenadora, “(...) o aluno B repetprimeiro ano e no segundo
ano ele parou, faltando uns meses, no terceircesti®, ano passado, ele saiu da
escola.”. Evidencia-se a forte correlacéo existentee os dois indicadores do fracasso
escolar, a retencéo e a evasao escolar.

Ao ouvir a coordenadora dizer sobre o potenciabldmo D, caracterizando-o
como um aluno “malandro” e que tem todas as coedi¢cdavoraveis ao
desenvolvimento pleno se sua aprendizagem, percsbeme o0 estudo pode estar
descontextualizado com a vida cotidiana desde alDeroacordo com Crahay (2007),
uma avaliacéo flexivel e a implementacdo de amésedé aprendizagem heterogéneos
poderiam reverter esse quadro.

Segundo a coordenadora, 0 aluno tem alta probatidide repetir novamente o
ano, tendo em vista seu atual quadro de aproveaitamescolar. De acordo com
Marchesi (2004), A repeténcia nédo faz necessarisangoe o aluno aprenda. O
conhecimento e a aprendizagem ndo operam em unessio linear, ndo seguem rotas
fixas e ndo sado resultado de um exercicio repetitidesta maneira, cabe a escola
elaborar medidas preventivas, como por exemplmmpanhamento de seu rendimento
académico, com o intuito de evitar que o aluno chegp ponto de selar seu destino
escolar antes mesmo do término do periodo letivo.

5. Conclusao

Ao mesmo tempo em que a instituicAo obtém éxitopakitica de reforco
escolar, ndo volta o olhar para avaliar as pratedscativas da rotina escolar ali
desenvolvidas, que podem contribuir para a produdéo fracasso escolar. A
sobreposicdo de medidas paliativas, mesmo resalvengroblema imediato, reforca
uma légica estrutural que, nos momentos em quesearepensa, institucionaliza a
exclusao através do desempenho dos alunos afatido®gs de notas.

Podemos pensar que a escola, enquanto institlicgermeada de atores com
diferentes representacdes sobre o préprio fracasssucesso escolares. Embora
possamos perceber que muitas concepcbes de apgEiz outrora consideradas
tradicionais, foram modificadas, esta inconsis@&ma compreensao da dinamicidade
do significado do fracasso e do sucesso escola paftetir em inadequados modelos
de investigacdo dos fatores que causam o fracassae Neste sentido, podemos
sugerir que cabe realizar um amplo debate que emdilecdo escolar, familia, alunos,
professores e movimentos sociais na tentativa cexiapar as diferentes concepcgoes de
fracasso escolar.

A investigacdo mostrou a importancia de estudailacasso escolar através de
procedimentos metodolégicos amplos. Os achadosamdia extrema relevancia da
abordagem qualitativa, capaz de jogar luz sobregssmos do cotidiano escolar que
podem, inclusive, maodificar, no nivel local, o &detlos fatores de risco calculados no
nivel mais amplo. Os estudos de caso desvelaraatfed entre os fatores da
repeténcia, as estratégias pedagogicas da esapnldesempenho académico de seus
estudantes.

Apesar de sua importancia, avaliar as estratégasdlicao do fracasso escolar
ndo é tarefa simples, pois eles ndo sdo facilmelgetifichAveis e necessitam ser

inferidos a partir do cotidiano escolar. E necess@ue um maior numero de



investigacdes seja realizado para que se possadentéambém, como tais estratégias
sao geradas e como podem ser modificadas na Iniica@fracasso escolar.

Mesmo como tema de multiplas dimensdes, o fracessalar deve ser reduzido
e 0 conhecimento do modo como os alunos experiengieeprovacao pode contribuir
pata tal reducdo. Como apontamentos, salientamste restudo a necessidade da
aproximacao da familia a escola, da flexibilizadas atividades e implementacéo de
programas especificos para alunos com riscos @¢érepa e/ou evasao.
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