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1 APRESENTANDO A PESQUISA

O tema deste trabalho versa acerca das necessilatdessexpectativas da educacao
infantil e da formacao do professor para atuarenestel de ensino, por intermédio da fala de
pais. Pretende também investigar, diante das madajgyernamentais realizadas nos ultimos
dez anos, se o profissional que atua na Educadantilnencontra-se preparado diante da
realidade da educacdao infantil do Distrito Federal.

Compreende-se como educacao infantil aquela qudamgedagogicamente o periodo
de vida escolar de criancas com idade entre O ®0S, asto com a implantacdo do ensino
fundamental de nove anos. Entretanto, este trateaifatiza o periodo de 3 a 5 anos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bada Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96
(BRASIL.MEC, 1996), a instituicdo educacional quenale criancas de 0 a 3 anos é
denominada de creche e a que atende criancas 8@dos denomina-se infantil.

A Constituicdo Federal da Republica de 1988 (BRASHEC, 1996) determinou, em
seu art. 208, inciso IV, que a educacao na faidasetle 4 e 5 anos € dever do Estado e que
essa responsabilidade, entdo, caberia ao antigo aormal (nivel técnico) ou simplesmente
magistério de segundo grau.

Desse modo, o objetivo geral desse trabalho foestigar, junto aos pais, as
expectativas e as necessidades da Educacao Infantitando-se também a preparacdo do
profissional para atuar nesse nivel de ensino.

2 PROCEDIMENTOS ADOTADOS

Esta pesquisa foi realizada em seis escolas p&bdica atuam na area da educagéo
infantil e, posteriormente, serdo aplicados queatios em professores de cada uma das
escolas pesquisadas.

Para analise e discussdo dos dados utilizou-sesyp@estos da epistemologia
qualitativa proposta por Gonzalez Rey (2005, p, §fBo do autor), que a conceitua como
sendo aquela que “defende o carater construtieoprétativo do conhecimento, o que de fato
implica compreender o conhecimento como produgd@&oecomo apropriacao (grifo também
do autor) linear de uma realidade que se nos agiegs@leste sentido, realizou-se a coleta de
dados e a busca, em material bibliografico (liea@stigos), da legislagdo sobre o assunto.

Para isto, foram definidas algumas categorias,sgeajam: a caracterizacdo dos
participantes da pesquisa; o trabalho pedagogalagdes interpessoais; formacdo para o
trabalho e realidade escolar.



O questionario, instrumento utilizado para a regio desta coleta, foi elaborado com
perguntas abertas e fechadas. Verificou-se, tambésfgeréncias importantes que
caracterizassem os participantes, como: idade, ssgolaridade e profissdo que exerce.

3 RESULTADOS ENCONTRADOS
Os resultados seréo apresentados abaixo nas ¢asegmpostas:
3.1 A caracterizacdo dos participantes da pesquisa

Quanto a caracterizacdo dos pais das escolas ggibkvidenciou-se que, dos 16
(dezesseis) entrevistados, 13 (treze) sdo do seximiho e 3 (trés) do masculino. Constatou-
se que a faixa etaria de 7 (sete) pais encontease 31-40 anos; de 5 (cinco) pais entre
41-50 anos; de 3 (trés) pais entre 20-30 anosreaade(um) pai entre 51-60 anos.

Quanto a formacdo académica ou grau de escolarigaeidominou o ensino médio
completo com 5 (cinco) pais e 1 (um) com esse mieainsino incompleto. Quanto ao ensino
fundamental, 3 (trés) pais o concluiram e 1 (uno) m&ompletou. O curso de graduacao foi
representado por 4 (quatro) pais e 2 (dois) passaptaram sua escolaridade.

Em relacdo a profissdo que os pais exercem, foreseriths diversas profissdes,
como: carteiro, técnica em enfermagem, vendedainkeira, servidor publico, auxiliar de
servicos gerais, enfermeiro, professor, diaristanadde casa, assistente administrativo e
auxiliar de monitoria. Ressalta-se que 4 (quataig pao responderam a esse item.

3.2 O trabalho pedagdgico

A respeito do principal atributo que deve ter urafgssor da Educacéo Infantil, os
pais ressaltaram varias caracteristicas, que julgsanciais e que devem estar presentes no
perfil do profissional de educacédo infantil: cingais relataram “a paciéncia”; quatro pais
descreveram que ser “criativo”; trés pais diss€igume tem que gostar do que faz/profisséo”;
dois pais afirmaram que “tem que gostar de crigna’s pais estdo de acordo que “atencao”
€ prioridade, e todos os pais acrescentaram quéaksgre”, “dedicado”, “competente”,
“dindmico”, “atualizado”, “responséavel”, “compronm”, “carinhoso”, e “ter formagéo para
atuar como professor de Educacéao Infantil” é furetatad.

Quanto ao papel da escola na formacgao dos filhosp @ais concordaram que o
aprendizado sobre cidadania, formacao intelectledenvolvimento social e afetivo, tem
fundamental importancia no processo educativo de f@o0; enquanto quatro pais
mencionaram que a escola é importante; um pai eggondeu a questdo e os demais deram
respostas como “a escola tem o papel de ajudamiacara desenvolver suas habilidades e
adquirir conhecimentos” e “vejo como um complemen#o educacdo de meu filho, pois
escola e familia tém que andar junto”.

Em relacéo a esse aspecto, Libaneo (1994, p. 1éntaiiza que:

O trabalho docente é parte integrante do procedsgcagvo mais
global pelo quais os membros da sociedade sé&o rpoEsa para a
participacdo na vida social. A educacao — ou seaatica educativa —
é um fenbmeno social e universal, sendo uma atleidaumana
necessaria a existéncia e funcionamento de todascasdades. Cada
sociedade precisa cuidar da formacdo dos individaosiliarem no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas ateaigsir prepara-los



para a participacdo ativa e transformadora naavamstancias da vida
social.

Sobre indisciplina, dez pais afirmargoe os professores devem comunicar em
primeiro lugar a familia sobre o ocorrido; entrétarseis pais alegaram que cabe ao professor
e a escola tomar as providéncias, tais como: ‘fsmef e ndo ceder quando existir choro”;
“corrigir”; “levar a direcao”; “impor limites, e te postura”; que “deveria ser como
antigamente-castigo, rigor na puni¢ao”; “chamangée, sem humilhar diante dos outros” e
"falar em particular fora da reuniao”.

Quanto a educacéo inclusiva, destacou-se um rataa do tratamento quanto de
um deficiente auditivo ndo havendo distincdo ntatreento em relacdo aos outros alunos.

Indubitavelmente, o papel do educadmuievidente quando foi perguntado qual deve
ser a responsabilidade do professor quando estaccaeu (sua) filho (a). Seis pais
declararam que educar e ensinar sao indispengdaeisum educador. Vale ressaltar frases
ditas por dois pais: “desenvolver metas de apragéin, buscando sempre novos materiais e
idéias” e “o professor deve estar comprometido apraprendizado de todos ao mesmo
tempo, considerando para isso metodologias diveadds”. Ficou explicito, entretanto, entre
seis pais, que algumas caracteristicas que saesgensabilidade dos pais foram atribuidas
para o educador, como: “a responsabilidade de ume’; “todas”; “de como seria se
estivesse com seu proéprio filho”; de “passar segraamor, carinho, e por limite adequado”.
No entanto, dois pais se abstiveram de suas respost

Outro questionamento importante para a pesquissefos pais podem contribuir com
a escola para o desenvolvimento global (integaatjie doze pais afirmaram poder contribuir
apoiando as iniciativas da mesma, participandoterdagindo no dia-a-dia e nas reunides
convocadas e atividades solicitadas. Em contrgaartim pai declarou que “o governo pode
fazer muita coisa, mas nao faz” e o outro desabdiaando que o filho “por ele ter
dificuldade da fala, a escola poderia encaminha-fonoaudidéloga”. No relato de dois pais
foi colocado que contribuiriam em casa, ajudandidho e que pais sdo os principais na
educacao dos filhos e que compete a familia aipahtarefa.

No que se refere a qualidade do ensino, dez patodaram que a preparacao para a
cidadania é uma das tarefas da escola, aspeqiordaao em outros questionamentos, e doze
pais acreditam que a educacgdo deve iniciar em €apae a escola e o professor devem
complementar o papel da familia. Nove pais conarden que estdo adequados o0s
procedimentos que a escola utiliza para avaligranalizagem de seus filhos no decorrer do
ano.

Com relacdo as brincadeiras, seis pais declaratemacescola esta esquecendo que
estdo lidando com criancas e que elas precisanadicol para aprender, ou seja, de que o
brincar faz parte do processo ensino-aprendizagemdncacao infantil. Em contrapartida,
um pai fez mencdo de que, quanto mais brincadagastecerem na escola, menos 0 meu
filho irda aprender. Foi ressaltado por oito pai®,qse a escola convidasse 0s pais para
participarem de eventos nos finais de semana, meriee com os filhos, seria criada a
possibilidade de ambos, professores e pais, pesraledesenvolvimento das criangas.

A respeito deste assunto, Vygotsky (198@ipui relevante papel ao brincar para a
construcdo do pensamento infantil. A crianca, aarido-se da brincadeira, reproduz o
discurso externo e o internaliza, construindo gopoopensamento e a linguagem, segundo
este autor, tem importante papel no desenvolvimeongmitivo da crianca a medida que
sistematiza suas experiéncias e ainda colaboregaairacdo dos processos em andamento.

Quanto as tarefas de casa, um pai respondeu qudenadam ser enviadas, pois a
aprendizagem das criancas deve ser da de respates#i dos professores; trés pais



afirmaram que ndo gostariam de ter que ajudarho filo dever de casa, afirmando que
trabalham o dia todo e que ndo tém tempo paradssimco pais admitiram que o filho
aprende mais na escola do que em casa. No entlmigqpais consideraram que quanto mais
dever de casa, mais aprenderao.

Quanto as necessidades pedagogicas e emocionaudos, um pai manifestou que
a escola tem a responsabilidade em supri-las estogdgais admitiram que os professores
devem preocupar mais com o desenvolvimento emdcdmgue com a aprendizagem dos
alunos. Curiosamente, dois pais ndo dao importguenia o projeto pedagdgico da escola,
manifestando-se que o importante € que a escalletitte os seus filhos mais rapidamente.

Questionados a respeito da funcao da escola enaredatuno, um pai respondeu que
a escola que a obrigacao de fazé-lo uma vez quegeg isto. Para quatro pais é importante
acrescentar outras necessidades educacionaisptais “que 0s professores fossem além da
instrucdo, fosse um pai no sentido literal, olhassduno como um todo”; que se deve ter
com as “avaliacbes, maiores cuidados”; que ha assetades de que as criancas leiam,
entendam e interpretam e que ha muita tarefa @e@ gque ndo despertam o interesse para a
criancga, terminando pela mée ou o pai executangeuaso filho.

3. 3 Relagdes Interpessoais

As relacbes interpessoais na escola, nmepo questionamento os doze pais
descreveram o que esperam ouvir dos dirigentesfegsores, quando sdo convidados para
uma reunido escolar, qual seja, sobre a aprenaizage desenvolvimento do seu filho, mais
relevante para eles; trés pais elegeram o0 elogioco mais importante para ouvir nas
reunides, uma mae afirmou que “é convidada todanskgfeira para ouvir sobre o filho”,
porém, um dos pais demonstrou que aceita critmasrelacéo ao seu filho.

Indagado sobre o conhecimento do Projeto Pedagédicoescola, doze pais
apresentaram o0 “ndo” como resposta, sendo que umupationou 0 que seria um projeto
pedagogico. Quatro pais declararam que o conhderdre eles trés afirmaram que isto era
importante para “saber as metas e objetivos ddaspara “nds pais, estejamos cientes da
didatica usada pelos professores com 0s nosso®salen “para que a familia possa
acompanhar os filhos”.

Sobre o projeto politico-pedagoégico, Veiga (200711p-118) afirma que ele “é um
instrumento formativo e auxilia a desenvolver umaoacoletiva, porque ndo se constroem
projetos por decretos ou intervencgdes externas@aeO projeto edifica-se com o proprio
grupo de professores, alunos, pais, funcionargg@esentantes da comunidade no ambito da
pratica pedagdgica”.

Quanto ao numero de reunides que a @gmamove para a familia, nove pais
acreditam que a instituicdo oferece o numero srfiei para ficarem a par do
desenvolvimento global da crianca; seis pais disseque “ndo”, que a escola precisa
oferecer mais reunides durante o ano letivo e undipae que mais ou menos, pois em um
ano sente falta de reunido e em outro ndo, ou ge@¢ preciso ter sensibilidade sobre a
necessidade de haver reunido na escola.

Sobre o relacionamento escola-pais, dois paisifastaram-se que ele deve existir,
outro pai acredita que a escola é deve ser resgeingéla aprendizagem dos filhos e um
deles afirmou que é dos pais esta responsabilidade.

Quanto a proximidade soécio-pedagdgica dos filhaw, meio da realizacdo de
projetos, nove pais acreditam que a escola dereaiaa-los em parceria com os pais, um pai
nao percebe o real sentido desses projetos.



Quanto a participacao de reunides escolares, gpaisoafirmaram que preferem néo
comparecer as reunides, para ndo receberem redasmsgbre os filhos, sendo que um deles
sugeriu que ela fosse realizada em sala reserizaa.pais acreditam que a escola deve
desenvolver atividades culturais com as familiadjma de que os pais possam trocar
experiéncias sobre o desenvolvimento das criancas.

No que tange ao envio de bilhetes na agenda ddilineutrés pais afirmaram que nao
concordam com este comportamento da escola, cabrtardfas, compromissos, dentre
outras burocracias escolares. Os pais foram un&nguento a parceria da familia com os
profissionais da escola, pois reconhecem que dlan@amental para o desenvolvimento
global das criangas.

Ainda sobre a relacéao professor-paiatrgupais afirmaram que os docentes nao estao
preparados para compartilhar com os pais as atieggpedagdgicas que desenvolvem,
limitando-se essa relacdo a prestacdo de cont@wancas.

Os pesquisados ainda apresentaram como necessalagesm supridas na escolar,
gue a mesma deve oferecer cursos para 0s paisegleve reestruturar o ensino em todos os
sentidos e que haja por parte do governo maisesgerem “mudar esse quadro terrivel da
educacao”.

A escola nesse contexto € vista como responsamgmente com o0s pais para a
formacdo da crianca. Esse ser humano pequenohgukaura se desenvolver e vira a tornar-
se um adulto, necessita da constru¢cdo do conhettimgue pode ser vista como uma
emergéncia dos relacionamentos intersubjetivogefu@agem sobre 0s sujeitos individuais e
coletivos que, por sua vez, alimentam as redestreom$o novos conhecimentos. Segundo
Hernandez (2005), as subjetividades individualata$sao construidas na inter-relacdo do ser
humano com seus contextos social e natural, noontgrsua atividade cotidiana, sendo entéo
um produto historico—cultural.

3.4 Formacao para o trabalho

Quanto a formacdo do docente atuar na educacattiinfatorze pais concordaram
gue os professores devem estar em constante beisga/ds conhecimentos e materiais para
enriguecer seu trabalho em sala de aula e oitoguaeditam que todos os professores da
educacao infantil deveriam ser formados em Pedagpgis estariam mais bem preparados
para o trabalho pedagdgico. Entretanto, dez dos quaisideraram que o professor de seu
filho estd bem preparado para exercer a docénuisaa de frisarem que a comparacao entre
alunos feita pelo professor entre alunos, traz désatao e provoca problemas na frequéncia
escolar.

Entre os pesquisados, dois pais citaram que aaafertursos de aperfeicoamento para
o professor e contratacdo de um profissional na deePsicologia sédo relevantes, a fim de
colaborar na solucdo dos problemas que envolvennofegsor e alunos para 0 sucesso
educacionalps mesmos paisfizeram alusdo ao fato de que “alguns professaofiessabem
dar aula", dando a “impresséo que enrolam” e quenfiauso de muitas licencas médicas.

Neste sentido, o Referencial Curricular Nacionabpa Educacéo Infantil (1998, p.
41) destaca e enfatiza o papel do profissional igu@tuar nesta faixa etaria, da seguinte
maneira:

O trabalho direto com criancas pequenas exige quefessor tenha
uma competéncia polivalente. Ser polivalente sigmifque ao
professor cabe trabalhar com conteddos de natudizassas que
abrangem desde cuidados basicos essenciais atéecouoehtos
especificos provenientes das diversas areas doeciomnto. Este



carater polivalente demanda, por sua vez, uma fgimdastante
ampla do profissional que deve tornar-se, ele tamh#n aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, detbateom seus
pares, dialogando com as familias e a comunidadmisgando
informacdes necessarias para o trabalho que ddsenvo

Percebe-se, portanto, a grande responsabilidageodfissional da Educacéo Infantil,
que devera ter um perfil multifacetado para atersdediversas solicitagcbes que a crianca
exige nessa idade.

3.5 Realidade Escolar

Em relacdo ao que os pais esperam ggeda e que o governo facam pela educacao
de seus filhos, catorze pais identificaram que éraéscindivel investir na estrutura
educacional, que melhore a remuneracdo dos proésssque invistam em inovacdes
tecnolégicas, proporcionando qualidade no ensiantot para os alunos quanto para 0S
profissionais da educacéo.

Os pais esperam que devam existir politicas publica sentido de fiscalizarem as
escolas com baixo desempenho, para que esteslestaleatos, cientes de suas deficiéncias,
preencham as lacunas apontadas, ampliando, poréenpmssibilidades da aprendizagem das
criangas.

Conforme Libaneo (2005, p.117), sobre o assuntee-de “inferir, portanto, que a
educacao de qualidade é aquela mediante a quebka @somove, para todos, o dominio dos
conhecimentos e o desenvolvimento de capacidadgstivas e afetivas indispensaveis ao
atendimento de necessidades individuais e so@aigldnos”.

Quanto a estrutura e funcionamento da escola, p&is explicitaram que as
necessidades da realidade escolar e que devenasumelos sdo de profissionais nas areas
de saude, como Nutricionista, Psic6logo e Fonodagiide na rea de ensino como o reforgo
escolar e aulas de natacdo. Uma queixa apreseioiaciam relacdo a merenda escolar que
deveria ser melhorada principalmente para os algnesicam na escola em tempo integral.

CONSIDERACOES FINAIS

A faixa etaria dos participantes variou bastant@@anos a 60 anos, o0 que, entretanto,
nao fez ocorrer divergéncia de percepcao desteé dévensino. A formacdo académica dos
pais esta representada pela conclusdo da educasi@a b que vem a demonstrar mais uma
vez que os pais de nivel econdmico mais elevadmmesequentemente, com graduacéo,
matriculam-se os seus filhos em escolas particalare

Os pais afirmaram também que o papel da escolaté imyportante, pois deve ajudar
a crianca a desenvolver suas habilidades e adqronhecimentos, promovendo a sua
cidadania e o seu desenvolvimento intelectual.

Quanto a questdo da indisciplina, os pais divemgiemntre si, uns achando que a
solucdo compete ao educador, inclusive cuidandariscas como se fossem seus filhos, e
outro que competia a familia. Deve-se salientato dle que alguns pais ainda gostariam que
os seus filhos fossem tratados pelos educadordstarean que “deveria ser como
antigamente-castigo, rigor na punicao”.

Percebeu-se a visdo de alguns pais em quererenestrutaracao do sistema
educacional a partir das pequenas situacdes, coeloona das reunides escolares com



propoésitos explicitos, “desarmada em sua politidarma” e transparente em suas acoes
educacionais.

No que se refere as relagdes interpessoais, comsidamportante salientar que nove
pais salientaram a busca de parceria escola-pas paa educacdo de qualidade e
diferenciada. Um numero significativo de pais ateedjue a escola deve desenvolver
atividades culturais com as familias, para que hajes oportunidade de troca de experiéncia
sobre o desenvolvimento dos filhos.

Ficou clara a existéncia de duvidas, por parte mhis, com relagdo aos projetos
pedagogicos da escola do seu filho.

Considera-se que, de acordo com o numero dos paigarticiparam de pesquisa,
pode-se estabelecer uma percepc¢ao indicativa dac&d de algumas escolas publicas do
Distrito Federal.

Os pais encontram-se atentos e querem uma edudagimlidade e diferenciada para
os seus filhos. Houve pais que salientaram a irapoid da parceria entre familia-escola-
governo.

A preocupagao com a estrutura e funcionamento e, os quais interferem no
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, ndocéea que o0s pais eximissem sua
responsabilidade na formacdo de seus filhos, m@setanto, atribuiram ao governo a
lideranca quanto a qualidade do sistema de ensino.

Pretende-se divulgar os resultados desta pesguiseeventos e em periddicos
cientificos, em nivel regional, nacional e interognal.

Esses resultados poderéo servir de base paradeslentre profissionais desse nivel
de ensino e fornecer elementos que contribuam faari@ instituicbes de educacédo infantil
como para a sociedade que devem buscar uma edutagaalidade e igualitaria.
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