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INTRODUCAO

Notamos que no decorrer das muitas décadas quana@ro surgimento da educacao
formal na sociedade, aquelas que mais modificararen@rio mundial estdo relacionadas
diretamente a instauracdo do modelo capitalistaaiaria dos paises ocidentais.

Especificamente no século XX, a passagem de untegn@edagogica tradicional,
caracterizada pelo controle de comportamento doadlu a fim de enquadra-lo em sua
criatividade, espontaneidade e até mesmo nas Idéides que poderiam ser aceitas ou néo,
para a chamada Revolugcdo da Escola Nova, queaga@ou pela inser¢cédo da Psicologia no
ambiente escolar, a ampliacdo da educacéo libralégsaplicacdo das regras e centralizacao
nas demandas dos alunos, fora um marco importartiestdria das praticas escolares.

Segundo Bock (2003pud ANTUNES & MEIRA, 2003), a pedagogia da Escola
Nova p0Os pelo avesso a Escola Tradicional. A cagmgssa a ser vista como naturalmente
boa. A escola cabia manter na crianca a bondadespantaneidade que a caracterizavam.
Agora, a preocupacao central da escola se volisenvolvimento da crianca.

Porém, essa pequena revolucdo passiva, ou nasrgmlae Gramsci (1978),
conservadorismo passivo que se tem nas escolas lape, exerce um papel de manutencao
do status quo, se contradiz ao permitir maior dbade ao aluno e se responsabilizar pela
transmissdo de normas e valores sociais. Na verdadee temos é uma escola, fruto do
capitalismo monopolista que responde as necessidddeuma sociedade em constante
movimento. Movimento necessario para encarnar maulpgdo a promessa de ascensdo a
todos e pela geracdo de novos interesses paratigaramovimentacdo do mercado e da
producao e reproducédo do capital.

Mas em sua funcdo social, ao invés de ampliar gpensao critica da realidade, a
escola mantém sua pratica seletiva, discriminacal@aptos de alunos inaptos, alunos bons de
alunos ruins, exclui e culpabiliza-os por seu fsaca

Os alunos que ndo se adaptam aos padrbes prélesidd®e sdo tomados como
problemas. A psicologia e a pedagogia contribuera pasa exclusao quando criam critérios
que nomeardo os alunos como retardados, comprasepidiquicamente, inseridos em
familias conflituosas, desestruturados, vitimasidi&ncia familiar ou sexual, que o tornardo
“incapazes” a educacao normal.

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB (n°. 9.394/96vér a igualdade de condi¢des para
acesso e permanéncia na escola, liberdade de aprendinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber, assim como a @uealtever da familia e do Estado -
inspirada nos principios de liberdade e nos iddaisolidariedade humana, tém por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu prepam@ @aexercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

O gue se percebe no ambiente escolar € uma gsatetevidade social do sistema de
ensino publico que identifica os alunos “fracassadoomo aqueles portadores de um
determinado perfil socioeconémico e cultural, oassifica-os a partir de determinadas
caracteristicas familiares, psiquicas, cognitiva®imanicas, no sentido de negar a falta das



reais condic¢des justas e iguais. Os fatores dadsacescolar, como evasao, repeténcia, baixo
nivel de aprendizado ou de envolvimento com asidaties didaticas propostas séo
frequentemente fatores de exclusdo e estigmatiziggialunos, haja vista que os agentes da
escola costumam criar um modelo de aluno ideakguakli 0os que ndo se enquadrariam nele,
ndao havendo qualquer reflexdo dos processos sobiagi®ricos, culturais, econdmicos e
politicos, além das relagcbes interpessoais e daktgue envolvem O processo ensino-
aprendizagem e seu consequente sucesso ou fracasso.

O que ocorre € uma cumplicidade ideolégica, na guRsicologia e a Pedagogia séo
aliadas, pois procuram isentar a sociedade e sgttuicOes educadoras de criticas. Bock
(2003, apud ANTUNES & MEIRA, 2003) nos alerta para o uso dacélsgia como
pensamento cientifico que vem como autoridadejepbd que se quer esconder. O fracasso
da escola, do processo ensino-aprendizagem, dagydruto de politicas educacionais que
projetam a crise da escola, sdo explicados pelepappela falta de apoio que os alunos tém
de suas familias, da desestruturacdo familiar erpogr pobres, violéncia domeéstica etc. Ha
apenas a culpabilizacdo do aluno, caracterizanelordal situacado porque nao colabora ou
nado tem condic¢des (psiquicas, biolégicas ou sQ@ais se desenvolver e aprender.

A partir dessa reflexdo tornou-se relevante a iy&sao, relatada abaixo, para
compreensao do conhecimento que os alunos tém aotematica que envolve o fracasso
escolar, assim como, levantar dados a fim de avaBarelacbes e crencas frente a essa
problematica e derivar conhecimento que possililiRsicologia Escolar, enquanto ciéncia e
profissdo, atuacOes interventivas no ambiente ascple possibilitem a transformacdo da
educacgdo rumo a uma psicologia educacional e udegpgia mais critica, transformadora e
ressignificadora das praticas e das politicas eflutais predominantes que se encontram
estagnadas num modelo conservador.

Devido ao contexto explicitado, o foco deste trabalolta-se para identificacdo das
concepcdes acerca do fracasso escolar até a&2aéavés da visdo de alunos que cursam a
62 série do Ensino Supletivo de uma escola dap@éldica da cidade de Taubaféamostra
escolhida para ser entrevistada foram os aluno&dieacdo de Jovens e Adultos, pois
sabemos que eles tém um histérico de fracasso (€pmo evasédo, repeténcia ou
multirepeténcia, baixo desempenho — ja que esso@iroltado para alunos que nao tiveram
acesso ou nao deram continuidade aos estudos fmd@erronoldgico esperado (idade
propria escolar). Estudos anteriores comprovamcgaecas que estudam na 52 série, com a
idade prépria, tém alto indice de repeténcia edvascolar. Apontam também que a maioria
dos alunos que retomam o estudo no curso Supletifiaz a partir da 52 série, sendo esta
repleta de dificuldades e barreiras.

Os dados oferecidos possibilitaram a escolha dalggfo da 62 série do curso
Supletivo para discursar sobre suas experiéncias fiwal da 52 série, pois como ja passaram
completamente por ela, podem relatar com maiszdapreciséo e intensidade suas vivéncias
nessa série. Além disso, esses alunos estdo eh®ledom a ideologia escolar predominante,
participam da reproducédo do cotidiano no espacoamilonal, como, por exemplo, as relacdes
de poder existentes em nossa sociedade que seuaenpea escola como a crenca dos
professores de que séo detentores do saber e deguaiperiores ensinando a ignorantes.
Como alerta Freire (1979), a escola ainda é umemtdiem que se educa para arquivar o que
se deposita. Esses alunos, como todos os atoescdi, atuam direta ou indiretamente com
a questao da estigmatizagao do aluno fracassado.

Neste processo de constituicdo da investigacaaeadom significancia sua questao
central: Haja vista que os alunos sao os principgetes do ambiente escolar, participando
ativamente das reproducdes sociais e ideologiasndobes na Instituicdo de educacao, quais
0s aspectos que, segundo os alunos da 62 séria derso noturno (Supletivo), participaram
do desempenho ou produziram o fracasso escolar&#téérie?



Desta forma, o objetivo da investigacdo se consgtia direcdo de averiguar 0S
aspectos que, segundo os alunos da 62 série daramrmoturno (Supletivo), participaram do
desempenho ou produziram o fracasso escolar atésarie. E como objetivos especificos
estabelecidos foram: identificar o que os alundsretfem por fracasso escolar e quais as
caracteristicas que, para eles, um aluno deve am pgue possa ser considerado um
“fracassado”; levantar as circunstancias que, saovdos alunos, podem contribuir para a
ocorréncia de fenbmenos como a evasao, a repeténdiaixo desempenho escolar ou a
gueda na qualidade do ensino de alunos da 52deGarso noturno (Supletivo); identificar
qual a visdo do aluno sobre as caracteristicam§ig psicossociais da escola.

Para atender aos objetivos tracadiez-se necessario um estudo de carater
exploratorio, que, segundo Gil (2002), tem coma@pal propésito desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e idéias. Tem como foco cermraporcionar maior familiaridade com o
problema, com vista a torna-lo mais explicito e sgmbtar o surgimento de novos
guestionamentos, pesquisaveis em estudos subsesuSeguiu-se ainda, uma abordagem
qualitativa, sendo que a interpretacdo dos fendmen@ atribuicdo de significados séo
bésicas no processo de investigacdo. O ambienteahata fonte direta para a coleta de dados
e 0 pesquisador € o instrumento-chave. A pesquisealprofunda compreenséo do contexto
da situacdo. O processo e o0 significado s&o os sfoponcipais de abordagem
(RICHARDSON, 1999).

Por ter um carater empirico, este trabalho bus@alogl relevantes e convenientes
obtidos através da experiéncia, da vivéncia do yisado. E a pesquisa dedicada ao
tratamento da "face empirica e fatual da realidpd®juz e analisa dados, procedendo sempre
pela via do controle empirico e fatual" (DEMO, 20@0 21,apud WIKIPEDIA, 2008). A
valorizagdo desse tipo de pesquisa é pela "passitdd que oferece de maior concretude as
argumentacdes, por mais ténue que possa ser &ahaae O significado dos dados empiricos
depende do referencial teérico, mas estes dadegaygrimpacto pertinente, sobretudo no
sentido de facilitarem a aproximacao pratica (DENIE94, p. 37apud WIKIPEDIA, 2008).

A investigacao teve seu procedimento numa esctdaa da cidade de Taubaté que
mantém o segundo ciclo do ensino regular (soméhte 8 séries), o Ensino Médio, bem
como Ensino Supletivo, e teve como referéncia odn@008, sendo, portanto, privilegiados
os dados e informacdes relativos a esse periodpeNodo da manha, permanecem na escola
os alunos do Ensino Médio, no periodo vespertimmente 72 e 82 séries do Ensino
Fundamental e no periodo noturno estudam alundsndmo Médio e Ensino Supletivo — o
Ensino Supletivo inicia-se a partir da 52 sérienaliza-se na 82 série (nessa Instituicdo de
Ensino). A populacdo investigada foi composta dea uamostra por acessibilidade,
totalizando vinte de dois alunos matriculados nasé&de supletivo (noturno) da escola
estudada, no segundo semestre de 2008.

Os dados foram coletados através de entrevistaestnturada utilizando o recurso
“face a face” o qual consiste no envolvimento dasdpessoas numa situagdo e em que uma
delas formula questdes e a outra responde (GIL1)1S$lltiz (1967, p.273pud GIL, 1991)
afirma que a entrevista é uma técnica bastanted@itd obtencdo de informagfes acerca do
que a pessoa “sabe, cré ou espera, sente ou destgmde fazer, faz ou fez, bem como a
respeito de suas explicacdes ou razdes para qaadgs coisas precedentes”.

A entrevista realizada foi desenvolvida e aplicadaneiramente em uma Tese de
Doutorado por Carlos Rodrigues Ladeia (2002), palaversidade Estadual de Campinas.
Com a autorizacdo do autor, a utilizacdo da erst@wnessa pesquisa foi iniciada, havendo
necessidade de alteracdes nas questdes, devidparsfiecidades dos objetivos deste estudo.



Os dados foram obtidos a partir de entrevistagviohehis, realizadas segundo um
roteiro padronizado com questdes abertas. Parad é2@02), esse roteiro € composto por
trés topicos:

- O primeiro é fundamentado como campo de IDENTAIBO, que possibilita o registro de
informacdes tais como: o nome, a idade, 0 sexo;
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- O segundo topico é constituido como o campo nal ge solicita alguns DADOS
ESCOLARES do aluno, como, por exemplo, a influédagrofessor no interesse do aluno;

- A terceira parte € constituida de um campo denadu DADOS SOBRE A ESCOLA, que
contém questdes que investigam pontos como a e&aligue o aluno faz da escola e o que
mudaria nela.

Para analisar os depoimentos dos entrevistaddigatdm-se as técnicas qualitativas
do método de andlise de conteudo, fundamentada rpédoencial tedrico exposto neste
trabalho. Segundo Bardin (197&8ud MINAYO, 2004), a Analise de Conteudo pode ser
definida como: um conjunto de técnicas de analisecdmunica¢do visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descdoamnteudo das mensagens, indicadores
que permitam a inferéncia de conhecimentos relstas condigbes de producdo / recepcdo
destas mensagens. Ainda para Bardin, enquantocesfie interpretacdo, a analise de
conteudo oscila entre os dois pdélos do rigor daetdhijlade e da fecundidade da
subjetividade. Absolve e cauciona o investigadargsta atracdo pelo escondido, o latente, o
nao aparente, o potencial de inédito (do ndo diédido por qualquer mensagem.

A analise do conteudo das informacdes obtidas segsiicritérios formulados por
Richardson (1999) que consiste em trés etapasalsasirimeira etapa, a pré-analise, a fase
de organizacao propriamente dita. Elaborou-se allesaos materiais a serem analisados,
formularam-se os objetivos e os indicadores queldmentassem a interpretagédo final. A
segunda etapa, de categorizacdo, € a fase queastedaa pela execucdo sistematica das
decisbes tomadas na fase anterior, demandanddhtvatba codificacdo e construgdo das
categorias de analise, ou seja, retiraram-se durdis as categorias emergentes. Na terceira
etapa, de interpretacao inferencial, foram feiéeréncias e interpretacbes em referéncia
aos objetivos propostos pela pesquisa. A interpietéinal foi realizada a luz do referencial
tedrico que fundamentou o trabalho.

O FRACASSO ESCOLAR

A discussdo e andlise dos depoimentos colhidosa negestigacao possibilitaram-nos
averiguar os aspectos que, segundo os alunos skxrié3de um curso noturno (Supletivo),
participaram do desempenho ou produziram o fracassolar até a 52 série. Evidenciamos
dentre os entrevistados que, a tematica do fracessalar ndo € recente e foi construida
durante toda a histéria escolar deles, ora petafedguéncia em ser avaliado com notas
baixas, ora pela auséncia de significado, atraBvancentivo advindos da escola, dos
professores e da maneira como as matérias erarstraddas, permeando ainda suas relacées
institucionais e fundamentando a idéia que fazem celagdo a si mesmo, tanto numa
perspectiva educacional, no modo de ser aluno, cmuial. O que fica evidente agora, € que
0 curso Supletivo se caracteriza como uma Ultineatapidade em transformar esse estigma
de “fracassado”, sendo que esses alunos acabamtemud ou precisando de novos papeéis
escolares, como o de aluno “estudioso”, “interes§addoncentrado”. Entretanto, aqueles que
nao buscam essas novas formas de experimentaroka es@s aulas, permanecendo no



esteredtipo de aluno “bagunceiro” — desinteressadscompromissado, desatento - séo
excluidos e mal vistos pelos demais e pelos profess

As crencas, os valores que damos as pessoas asaatisudes, os significados expressos
pela linguagem, a compreensdo que temos do murftieerniando nossas acgdes, S&o
construidas num processo historico e social. Sewida(o século XIX possibilitou novas
formas de pensamento e relacionamento, de desémeoito politico e econdmico, tendo
como causa, principalmente, a reestruturacdo socoatida devido as revolucdes Industrial e
Francesa. Até o final do século XIX, o advento dpi@lismo varreu da face da terra a
monarquia como regime politico e engendrou uma mtasse dominante — a burguesia — e
uma classe dominada — o proletario (PATTO, 1999).

Para Hobsbawn (1982pud PATTO, 1999, p. 29) a grande revolugéo foi o
triunfo ndo da “industria” como tal, mas da indigstcapitalista; ndo da
liberdade e da igualdade em geral, mas da classianoéi da sociedade
burguesa liberal; ndo da “economia moderna” ou Estddo moderno”, mas
das economias e estados de determinada regidaafjeagto mundo.

Patto (1999) pontua que os homens comecam a dsed®m proprietarios exclusivos
de maquinas e de matéria-prima e trabalhadoresdmas possuem; sendo que estes ultimos
formaram a populacdo pobre das grandes cidadesieRedo essa nova constituicdo, ou
divisdo social estd a crenca de que a classe métfiaaberta a todos e que todos podem ter
acesso a ela, sendo simplificada pela idéia dedblole e igualdade (de oportunidades). Com
essa concepgdo, podemos comecar a compreenderc@itoorristalizado nos discursos do
que é “sucesso” e do que é “fracasso”; ja que a&wmde os novos homens bem-sucedidos o
serem aparentemente por habilidade e mérito — glesaoseja, a explicacdo para o fracasso,
inclusive escolar, € a de que o sujeito por inddpdes ou inabilidades individuais néo
alcanca “patamares superiores”, sendo ele o Uagmonsavel por seu insucesso. Patto (1999)
afirma ainda que numa ordem social em que o0 a@ssdens materiais e culturais ndo é o
mesmo para todos, o “talento” € muito menos umatdoede aptiddo natural do que de
dinheiro e prestigio.

Nas escolas, entdo, inicia-se um processo de diigaoe diferenciar os aptos dos
inaptos, os alunos “fortes” dos alunos “fracoshtamente com justificativas cientificas dos
motivos da inadequacdo de alguns. Patto (1999arelae os primeiros especialistas e se
ocuparem com o0s “incapazes” foram os médicos, sepdoas causas do fracasso eram
procuradas em alguma anomalia organica. A propsiaofogia apresenta o conceito de
anormalidade, auxiliando na estigmatizagcdo da ricaa problema” e possibilitando a
formacdo da idéia de que a crianga é a Unica reagehpor sua dificuldade escolar.

Os principais aspectos que puderam ser investgadgoesquisa em questao fazem
referéncia a forma com que os alunos concebemeamdigagem e 0s requisitos para que um
aluno seja bem-sucedido. A crenca construida fgaroente de que a escola é um “bem em
si mesma” pode ser confirmada nos relatos, ja gudetentor do conhecimento, seja ele qual
for e qualquer que seja sua finalidade, € indieisetonhecimento. Os alunos acreditam que
para demonstrar bom desempenho precisam “copiar aashatéria passada na lousa”, com
rapidez e da melhor maneira possivel. A valorizagas habilidades mais mecéanicas, a
repeticdo reconhecida como aprendizagem, a gramaietidade de matérias passadas pelos
professores sem qualquer reflexdo permeiam o poaksensino-aprendizagem dessa escola
e, possivelmente, de muitas outras.



Observamos também através das colocacoes refeamtesidimento escolar que a
nota ainda é a Unica forma utilizada para avalmrhecimento, desempenho e sucesso. A
nota identifica o valor de cada um, por isso ha sopervalorizacédo do seu significado e um
temor pelo meio classificatério tdo antigo, que grava. Esse dado confirma que o ensino
ministrado aos jovens e adultos das classes peguléidas como deficientes e menos
capazes, tem enfoque estritamente politico, nadeefutncionalista de angariar mao de obra.

Essa reflexdo vem de encontro com a afirmacacuéatia por 73% dos entrevistados
(16 entrevistas), que diz ser o principal motiveapeetornar a escola a conquista de um
emprego, conseguir um emprego melhor que o atupboaxigéncia do trabalho em que esta.
Esse tipo de objetivo que os alunos almejam noocBigpletivo exemplifica a teoria do
desenvolvimento utilizada na era pos-moderna, eagital humano. Para Frigotto (2008) o
pressuposto dessa teoria econdmica marginalistaleergue com uma margem maior de
instrucdo ter-se-ia necessariamente uma margem r n@d@o produtividade e, como
consequéncia, maiores ganhos. O que se nega candéss sdo as relacdes de poder, as
relacdes de forca, os interesses antagonicos ktaotds e, portanto, as relacdes de classe.

Segundo Gouveia (1983pud PATTO, 1983), para efeitos administrativos, a
eficiéncia da escola em geral se avalia por tax@asamltovacdo e conclusdes de curso,
adotando-se como critério para a aprovacdo o reamdondo aluno, medido em termos dos
conhecimentos adquiridos em determinado lapsondpdePara tal avaliacdo, os padrbes sao
comumente estabelecidos pelo professor em funcgoeleste, com base em sua experiéncia,
julga se deva obter. Conforme Rey e Tacca (200B)ioaxn, fazer todas as tarefas, ter o
registro organizado no caderno, a boa letra e o bomportamento sdo referéncias para
constatar o que o aluno aprendeu. Para eles, andacola acredita que a utilizacdo de
funcbBes e habilidades mais mecéanicas é o que pitastbao aluno ser bem-sucedido; a
funcao reflexiva produtiva e personalizada ficasagundo plano. Além do mais, a nota é o
termOGmetro que, na comunidade escolar, identificalor de cada um.

Segundo Rey e Tacca (2008) o conhecimento escota-se uma listagem de
conteudos e conceitos a serem transmitidos e dadomj no que ndo sao
alcancados os seus significados e a sua logicapéticdo é equivocadamente
vista como aprendizagem, uma vez que € nela qup&@am as avaliacdes.
N&o se pode estranhar a apatia, a falta de inéeeas®tivacédo, que constituem
a principal reclamacao de muitos professores.

Mas devemos ter a nocao de que, como aponta Go{(ig88,apud PATTO, 1983),
nao é somente o conteudo dos programas de ensasfambém a maneira de ensinar, a
natureza do relacionamento entre professores eslas sancdes e os critérios de avaliacao
que produzem os presumiveis resultados ndo cogsitidinda com relacdo ao baixo
desempenho escolar, Bock (1995) afirma que naondepgomente do método utilizado. Essa
questdo de método esta ligada a crescente mag&dick ensino que nivela o desempenho
das criangas e cria normas em que nem todas sadraqu A autora esclarece ainda que a
maneira como Se organiza a escola, apresentandoontatudo explicito — conhecimento
técnico e normas de conduta — e um conteudo impkeia relagdo com a autoridade e a
questao da desigualdade atribuida ao proprio allexa a um sentimento de culpa por parte
da crianca: “Sou eu quem esta errada’. Essa c@dp® em termos da repressdo social
internalizada, um forte controlador social.

O modo de tratamento dos professores para comuogsaaparece com grande
intensidade no discurso dos mesmos, sendo capdeteeninar a avaliacdo que fazem das
matérias e dos proprios professores. Gritos, begwengamentos, nervosismo sdo atitudes
dos professores que causam grande desmotivac@rexam com certa frequéncia nas aulas.



Com relacdo a explicacdo das matérias, o que fic&wdéncia € a necessidade de que o
professor tenha paciéncia, no sentido de dispogigéoajudar. Essas afirmagdes trazem uma
idéia de que os alunos “atrapalham os professooesihelhor, como eles acreditam que tém
muitas dificuldades, sentem que dé&o trabalho emad@mtendo que contentar-se com o que
Ihes é oferecido. Ampliando a reflexdo sobre esséscacdes podemos perceber que esse
aceitar incondicionalmente aquilo que se tem, destnargque o aluno responsabiliza-se por
seu fracasso, acredita fielmente que se ele n@gm@la, até agora, o sucesso profissional e
pessoal, a culpa é dele e que enpéecisa “ficar com o0 que tem, com o0 que sobra”.
Entretanto, essa compreensao de sucesso e fragasadvém desses alunos especificamente,
€ uma crenca construida socialmente, em espedtahpmerimento neoliberal, que credita as
aptidoes pessoais 0 fundamento para a ascensad;, gmrimitindo assim a esperanca, um
sentimento caracteristico dessa populacado, de @uopdrtunidade de trabalho a todos, e que
o principal motivo é queles tiveram a iniciativa de voltar a estudar.

Explicacdes deterministicas do fracasso escolasea, ser visto como um fenémeno
que ocorre por culpa, incompeténcia ou desinteresgggamente do aluno, estdo arraigadas
no ideario dos atores da escola. Esse movimentoeutigbilizar os alunos pelo baixo
rendimento, pela desmotivacdo e pelo distanciame&toadvém somente dos professores,
diretores e funcionarios, mas os proprios alungsorkizem essa crenca. Nesse sentido,
praticas excludentes e preconceituosas, que espespustas iguais dos alunos, aparecem
com frequéncia na escola. H4 uma visdo hegemoémicgqud € ser aluno. Com relagdo a
pratica pedagdgica e didatica, bem como aos idpesenvolvem a educacao, verificamos
uma forte caracteristica advinda da Escola Trad#djacalcada pelo conservadorismo e pela
contradicao.

A Dbaixa autoestima, sentimentos de medo, culp@seguranca, vergonha e
insuficiéncia, constituidos durante todos os am®permanéncia e experiéncia na escola,
determinam a avaliagao que eles se fazem comosldifcultando ndo especificamente o
processo de aprendizagem e até mesmo de alfald@tigacgue muitos deles entram na EJA
sem saber ler e escrever), mas mais do que issoemiequais serdo seus planos de futuro e
se podem ter alguma expectativa. Nesse momentelmos a perversidade das propostas
de educacao que, envoltas nos ideais neoliberdagere que o aluno encontre sentido no
aprendizado e na escola, sem |he proporcionar mmaide condi¢des para isso.

Percebemos a intensa necessidade, demarcada perakssos, de uma continéncia e
amparo, dos professores, da familia e dos amigemlBam que estdo determinados a
encontrar um novo lugar na historia de vida, que agora foi marcada por dificuldades
econdmicas, pela exclusao e na escola, pela mlsastentacdo e suporte que permitissem um
desenvolvimento criativo e emancipatorio, ou s@gaaceitacdo. Entretanto, essa busca néo é
vista como uma construcao e nem se reconhece tqueEsgitica e social que envolve as suas
historias de fracasso, o0 que encontramos € umaahaaigdo desse “sofrimento” descrito por
eles, sem qualquer pensamento critico.

Notamos que as disciplinas, os fundamentos cieatifitelectuais ministrados pelos
professores sdo Uteis para o processo produtivratbalho caracterizando uma educacao
mecanicista e fragmentada, que promove no alunadoabsoluta ignorancia das funcdes e
da importancia dessas matérias. O que interessgtama capitalista e a classe opressora, €
que essa populacdo se aproprie do conhecimentoesid para sua atuacdo no trabalho,
portanto ndo ha qualquer promocdo do pensamen&éalocyi investigativo e critico da
realidade. Isso é destacado pelos entrevistaddscwrer de todo o trabalho, principalmente
guando pontuam o motivo do gostar das matériagdade no trabalho), que ndo sabem qual
a importancia e o sentido de aprenderem determsnedotetidos e que o principal motivo
para retornar a escola esta na necessidade detmaom emprego, jA que a maioria deles
exige “um minimo de estudo”.



A crenca que os entrevistados apresentaram sadtmo fracassado esta indicada por
seu desempenho e rendimento escolar, atraves ifieagéres tradicionais como a letra ruim,
a copia lenta, ndo acompanhar a turma, a nota baixaau comportamento em sala de aula.
Eles retornam a escola, para cursar o Supletivo, &ssa visdo do que € ser aluno e, com a
historia escolar marcada pelo ndo cumprimento dessgplisitos de “aluno ideal”. Dessa
forma, a escola torna-se ameacadora e novos estdgnaxclusdo agora sao potencializados,
como a idade avancada.

As criangcas pequenas, em comunhdo com seus paiefesgores, acreditam na
importancia e necessidade da dedicacdo ao estadamPnos afirma Tacca (198pud REY
TACCA, 2008), essa crenga comeca a se desfazedgsamgem desacertos, contrastes, que
nao sao entendidos e acompanhados pela escolaseppelessores na perspectiva da eclosao
da diversidade. Ao contrario, o desacerto sera ¢isino desvio.

Patto (1999) contribui com a reflexdo que faz sabfieeoria da caréncia cultural”,
assegurada pelos adeptos as versdes ambientdbstiesenvolvimento humano, que justifica
o fracasso escolar pela falta de formacdo de astwe de padrbes culturais tidos como
necessarios ao desenvolvimento de padrdes cognigva capacidade de ajustamento a
escola. Estes acreditam que ha valores, crencasaaphabitos e habilidades compreendidos
como tipicos das classes dominantes e sdo cortidecamo 0s mais adequados a promocao
de um desenvolvimento psicologico sadio. Nesseidgena principal causa do fracasso
escolar seria as deficiéncias da clientela, endatdefeitos e pertencentes a uma classe social
desfavorecida.

Ladeia (2002) pontua ainda que os discursos filostiberal, sociolégico/
funcionalista e pedagdgico/escolanovista, ao enfogaocesso educacional, que € dialético,
o fazem de forma dicotémica: ora culpabilizandseok (0os métodos de ensino, a formacéo
e a pratica docente), ora culpabilizando o propfimo, sua familia, sua condi¢cdo social,
econbmica e cultural pelo seu fracasso. Contingdioitando que a partir da década de 70,
introduz-se no Brasil, nos padrdes de resistér@igime militar, os trabalhos de Althusser,
Bourdieu, Passeron, Establet e outros que denwmiavfuncao reprodutora, domesticadora,
e seletiva da escola. Para eles, a escola nadaeraail® que um aparato do Estado capitalista
para auxilid-lo na tarefa de reproduzir-se matexiallturalmente. Nessa perspectiva critica
ao capitalismo, o fracasso escolar poderia sep \@hito como resisténcia das camadas
populares ao processo de dominacdo, quanto comecesmitado esperado do processo de
selecéo social promovido pelas elites atraves daas

Para Souza (1997), o fracasso escolar no Bramifidente. Embora a década de 80
seja marcada pelo aumento do numero de vagas nakssa qualidade do ensino nao
aumentou. Convive-se com altos indices de excles@olar (evasdo e repeténcia), baixa
remuneracdo dos professores, auséncia de poliicésrmacao em servigcos, baixos indices
de investimento em educacéo publica em relacda@dui® Interno Bruto. O Estado de Séo
Paulo possui uma rengher capita comparavel a de paises como Espanha, PortugadaaGr
Mas em termos de escolarizacdo, tem-se um ensirpimeiro grau altamente seletivo —
apenas 27% das criangas concluem o primeiro grérasil.

As andlises estatisticas divulgadas por Ribei@®Zlapud SOUZA, 1997) afirmam
gue apenas trés entre cem ingressantes conclueimeirp grau sem repeténcia. A logica da
“pedagogia da repeténcia’, de dar oportunidaderdpatar”, tem outra face: uma crianca
repetente tem metade das chances de ser aprovaat®@ reeguinte. Ao invés da repeténcia
permitir que o aluno “refaca” seu aprendizado, espaco para a sua estigmatizacdo, como
diferente ou deficiente. Sendo que a maioria dasg¢as reprovadas ou que se “evadem” € a
que frequenta as escolas publicas das redes dstadumicipal de educacéo, enfatizando a
idéia de que o publico é insuficiente e ineficamtdbuindo para uma historia de fracassos e
incapacidades a esses sujeitos.



A idéia de (re) insercdo, que a EJA propbe, no rmuettado e do conhecimento,
possibilitando maior qualidade de vida, de cidaal@de cultura, inculcando a crenca de que
com o estudo as possibilidades de adentrar no deeida trabalho serdo maiores, € falsa e
nao reconhece a contradicdo social nem a realideidia pela classe oprimida. A proposta de
universalizacdo da educacdo basica e de reduzialfabetismo dos jovens e adultos pelos
Programas como o da UNESCO, de “Educacédo para’icelugatam o debate acerca da alta
taxa de alunos que estdo frequentando a escolagcoemparagcdo com anos anteriores.
Contudo, o que fica esquecido é o incentivo igamatitno desenvolvimento qualitativo das
escolas e da educagdo e ndo somente quantitativentrada da tecnologia nas escolas
publicas, o maior nimero de alunos nas salas @eesabnde dados significativos, como, por
exemplo, o enorme indice de evaséo escolar.

Frigotto (2008) explica que as organizacdes supranais FMI, Bied, UNESCO,
OIT, sado as mesmas dos anos 60, somente mais paseraue tém a tarefa de substituir o
conceito de capital humano e seus desdobramentosseja, suas politicas no campo
educativo permanecem conservadoras e estdo redde®nao processo produtivo, da
organizacao do trabalho e a qualificacéo do traioklh

Passaram aproximadamente 64 anos desde a ofici@izie programas voltados a
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, mas o qupescebe € uma estagnacdo dos
interesses publicos na qualificacdo de méo de jpéwa o trabalho e baixo investimento nas
camadas populares da sociedade. Perspectivas lio adalfabeto como incapaz comparado
psicologica e socialmente a uma crianga ainda pamrmas relacées escolares, isso aparece
em destaque quando os professores utilizam palawasiminutivo (“continhas”) para
comunicar algo aos alunos, bem como utilizar témisimilares as de Ensino Infantil e
Fundamental para executar as aulas e exaltar quiseiplinas de um curso Supletivo
necessitam ser superficiais.

Mas Frigotto (2008) acredita na transformacéo dec&gbo, se nosso embate implicar
trabalhar dentro das contradi¢des, na sua viraddice negatividade. O autor prevé ainda que
a saida para essa desestrutura social e a prepoodeta democracia sobre o neoliberalismo,
esta na escola publica, havendo uma reestrutudagsgiguas funcdes e praticas, levando em
conta as multiplas necessidades do ser humano.
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