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1. Protagonismo juvenil e a concepcao de sujeitos direitos.

Emergindo no cenario politico e econémico do fidal década de 1980, a
expressao protagonismo juvenil tem sido identifficacconcepcéo de empoderamento e
participacdo democratica da juventude, associaadd-socao de sujeito de direitos,
presente nas diretrizes do Estatuto da Crianca Addtescente (BRASIL, 2000a), da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL,1966Jlo Estatuto da Juventude
(2007).

A propria origem etimologica da palavra, derivadagdegoprotagnistégjuese
refere ao ator principal no teatro grego ou o quepa papel central em um
acontecimento (FERRETTI et alli, 2004), afirma otpgonismo como tema fundante
de uma perspectiva com relagdo a juventude, questeerao fortalecimento da
participacdo do jovem no processo de transformacgditica e social, abrindo espaco
para o resgate de sua condicéo de sujeito deadireitidadao.

O pleno exercicio da cidadania comeca na garaegal ldos direitos civis,
politicos e sociais, prevista na Constituicdo d@81BRASIL, 1988) e nas legislacbes
dela decorrentes - ECA (BRASIL, 2000a), LDB (BRASIL996) e Estatuto da
Juventude (BRASIL, 2007). Mas para se tornar cida&lg@reciso mais do que isso, &
preciso se sentir com direitos, um efetivo sujdéalireitos, um protagonista.

O texto legal do Estatuto da Crianca e do AdolascéBRASIL, 2000a) nao
utiliza a expressao protagonismo juvenil, mas aepgao de sujeitos de direitos nele
presente se aproxima deste, na medida em que gaemicriancas e aos jovens, a
possibilidade de usufruto de todos os direitoseinis a pessoa humana, em condicdes
de liberdade e dignidade.

Em um breve olhar, o ECA afirma a plena capacidadédica e a perfeita
correspondéncia entre a situagao legal da criamipaaglolescente e a situacao legal do
adulto, com relacdo aos direitos fundamentais, peddentemente das diferencas
decorrentes da faixa etaria. Mas, na verdade, mlbu uma contradicdo bésica,
principalmente com relacdo a adolescéncia, em tudeaconfluéncia de atribuicdo de
direitos, com destaque para a liberdade e a igdeJda a atribuicdo de protecdo
especial. A protecdo pressupbe um ser humano aunenézessidade de outro ser
humano, ou seja, uma desigualdade e uma reducBdadiderdade do ser humano
protegido.

Neste contexto, por um lado o Estatuto atribui fdmente a criancas e
adolescentes a categoria de cidadaos, com intsrespecificos e diferentes do adulto,
a serem levados em conta na elaboracdo e exececpoliticas publicas. Mas, por
outro, limita a liberdade do jovem e contradiz acepcéo de protagonismo juvenil, na
medida em que define um sujeito titular de direis®sn capacidade plena para exercé-
los, gerando uma dicotomia entre competéncia “aBtdi e competéncia “de fato”.

Assim, a especificidade da condicao infantil e jivematriz de definicdo dos
direitos a serem garantidos para um desenvolvimeatalavel, acaba se tornando



limitante para a universalizacdo destes direitgam@ 0 exercicio pleno da cidadania,
levando o jovem a viver uma “cidadania regulada&®N$OS, 1999).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo NacionRIAGIL, 1996) representa
um importante avanco na politica educacional pajaventude, por alcar o ensino
médio ao patamar de direito a ser garantido peiadgs e situar 0 jovem como sujeito
produtor de conhecimento e participante do munddraloalho, favorecendo o seu
desenvolvimento como cidadéo.

Pautando a organizacdao curricular do ensino mémggmnificado do trabalho no
contexto da globalizacdo e no sujeito ativo, quasepria dos conhecimentos para se
aprimorar, como tal, no mundo do trabalho e naga&ocial, a LDB (BRASIL, 1996)
propde um processo de aprendizagem permanentaalzato na construcdo da
cidadania. E operacionalizado por meio de um auoigoltado para a capacitacao para
a vida em sociedade, a atividade produtiva e ar@&ma subjetiva, visando a
integracdo dos jovens no triplice universo dascéaa politicas, do trabalho e da
simbolizacdo subjetiva.

Esse curriculo, referenciado nos quatro eixos testis da educacdo propostos
pela UNESCO - aprender a conhecer, aprender g tga@nder a viver e aprender a ser
-, € regulamentado e organizado nas Diretrizesiclleres Nacionais do Ensino Médio
(BRASIL, 2000b).

No texto das Diretrizes, a expressao protagonispaoeae explicitada em trés
artigos (3°, 7° e 10) e subentendida em variososutiefinindo os mecanismos de
participacdo da comunidade, o0 exercicio da autamonai responsabilidade, a
participacdo do jovem, e 0 exercicio pleno da @d&] elementos que se alinham a
pratica do protagonismo juvenil.

Entretanto, este protagonismo € associado a d#/gmssturas, acdes e atores,
sem deixar claro o referencial metodologico, oa,s& estratégias e condicbes para sua
operacionalizagdo, o que impede que saia da teaoza se torne realidade no interior
da dinamica pedagdgica, abrindo espaco para odpwatsmo regulado”, obediente as
orientacdes e objetivos definidos pelos adultos.

O Estatuto da Juventude (BRASIL, 2007), em trammte Camara dos
Deputados, define os direitos basicos da populagéiee 15 e 19 anos e garante a
participacdo dos jovens na formulacéo e avaliag&gpdliticas publicas voltadas para a
juventude, por meio de representacdes escolaregyardntia de espaco nos Conselhos
Municipais, Estaduais e Nacional da Juventude.

No Paragrafo 10 conceitua o protagonismo juvemhdd como base a
concepcao de sujeitos de direitos, mas de formantasconfusa, colocando no mesmo
nivel, pressupostos (concepcao de jovem), acadidjpacédo, interlocucdo), posturas
(posicionamento) e atitudes (estimulo a particippcd que o torna pouco objetivo e
operacional. Além disso, ndo inclui a participaggovem na definicdo das politicas de
saude, que enfatizam aspectos como sexualidadesngédo e controle do HIV, uso de
drogas. Outra falha é que, ao incluir o jovem cqressoa ativa, livre e responsavel no
conceito de protagonismo, pode fortalecer os argtmse dos movimentos que
defendem o rebaixamento da idade penal, pois spwem entre 15 e 19 anos € uma
pessoa responsavel, podera ser criminalizado aldiente por atos contrarios as leis.

A andlise das leis aqui expostas revela a comp@deidia conceituacdo e da
concretizacdo do protagonismo juvenil, apontandeaessidade do aprofundamento de
estudos e pesquisas, de forma a impedir que a @mfceconceitual seja utilizada para
embasar posturas conservadoras com relacdo a ydegrdo invés de promover sua
autonomia e emancipagao.



2. Embasamento tedrico: a Psicologia Sécio-Histoac

Enquanto processo historico, contextualizado, eeexmente complexo, o
exercicio da cidadania ndo ocorre de forma magsppntanea, natural, em funcéo
apenas de uma determinada faixa etaria ou etagasg@volvimento. Para que o jovem
se torne cidadao, é necessaria uma acao educatvie permita transcender o papel
de mero ator social, aprendendo a ler o mundo deaf@ritica e atuar sobre ele de
forma transformadora.

Para se constituir como praxis politico-pedagégigailegiada de formacao
para a cidadania, esta proposta de protagonismenijuge alicerca no referencial
tedrico da Psicologia Sécio-Histérica, especialmem Vigotski (1896-1934).

Resgatando a origem social, historica e culturalfdabmenos psicolégicos e
do processo de constituicdo da subjetividade, 8lgqil998) enfatiza o carater socio-
histérico do homem, cuja natureza € determinada @dtura e pelas relagbes sociais,
mediadas por sistemas simbolicos.

Rompendo com o processo historico de naturalizagdoadolescéncia,
Vygotsky (1984) analisa o desenvolvimento do adele® como um processo de
complexa sintese da evolugdo natural, biolégicgarmica com a formacdo sécio-
cultural. Para ele, nesse periodo, as funcdes Ipgicas superiores, impulsionadas
pelos interesses, de natureza histérico-culturatabelecem novas e complexas
combinacbes e sinteses, modificando estruturalmenfgensamento, a atencao, a
memoéria, a percepcdo e a vontade. O processo @logm o desenvolvimento da
autoconsciéncia do adolescente, que é a consciéacial internalizada, formada a
partir da reflexdo e da internalizacao das relagegpessoais.

Deslocando o centro da condicdo juvenil da sexadéde enfatizando as
mudancas de interesses, a transformacgéo da forrpandar, perceber, compreender e
agir do jovem e a formacao da autoconsciéncia, Isignadas pelo desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores, que ocorre petas relagdes sociais, Vygotsky
(1984) abre novos horizontes para o entendimentgudentude. E fornece um
arcabouco tedrico privilegiado para a definicAoudea metodologia que promova a
reflexdo e a autoconsciéncia do jovem, no sentidfodalecer seu protagonismo e sua
participacdo na construcdo da historia pessodietiva mutuamente determinadas.

Possibilitando o desvelamento do paradoxo vivida pezentude no contexto
atual, esta teoria resgata o duplo sentido da ésp#ade juvenil - a singularidade em
relacdo a outras fases da vida e a diversidaderteraos da sua condicéo. E fortalece
a concepcao de juventude como categoria sociastreoda historicamente, a partir das
necessidades colocadas pelo desemprego estruturabaedade capitalista e pela
maior exigéncia de formacdo da sociedade tecna@pgjee conformam sentimentos,
comportamentos, sentidos e subjetividades.

A compreensdo da juventude como fato historico,iaboe psicolégico
representa uma contribuicdo impar da psicologiebkpara a constituicdo de uma nova
configuracdo social, que revele o sujeito perdids paracteristicas massificadas e
generalizadas do fen6meno juventude.

! No decorrer do texto, Vigotski aparece com difezengrafias, obedecendo a editora ou o autor wdizhlas
referéncias que ndo se reportam a citagdes,uéitizas a grafia Vigotski.



4. O resgate da dimensé&o social da educacao.

Entender que a categoria juventude se constroienpslas relagbes sociais
contribui para resgatar a dimensdo social da edocageu carater de instrumento
mediador de conhecimentos historicamente acumulpdims homem, e mediado pela
construcdo de sentidos e de novas relacées no e conmdo.

Esta concepcao se ancora em Charlot (2000), para quelacdo com o saber €
uma relacdo social de um sujeito com 0 mundo, denmesmo e com 0S outros, uma
relacdo permeada por sistemas simbdlicos, notadanpete linguagem, que implica
em uma atividade do jovem sobre o mundo, apoderaeddele materialmente,
moldando-o e transformando-o.

Integrando saber e aprender, Charlot (2001) analm@cesso de aprendizagem
a partir da dimensao antropoldgica, para a quaraar € inserir-se em um mundo
humano, e da dimenséo didatica, em que aprender éosfrontado com objetos de
saber especificos. Assim, aprender é apropriaresendinciados, transmitidos pelas
palavras, e dominar determinadas formas de sdaBlaccom 0s outros e consigo, com
seus sentimentos. Pela aprendizagem, o jovemrse ¢apaz de atribuir sentido as suas
vivéncias, de se humanizar, se socializar, se tarmasujeito singular e, ao mesmo
tempo, agir no mundo, modificando-o.

Outro aspecto enfatizado por Charlot (2001) é aonApcia da afetividade na
educacdo, o resgate do saber como prazer, comaaedo auto-estima do jovem,
fundamental para o fortalecimento da confianca ged@ranca de se expressar e agir no
mundo.

Ressaltando que a aprendizagem sO ocorre quande @ qprendido tem
algum sentido para o jovem, ele rebate categomasideradas estanques, como a
motivacado, e propde em seu lugar a mobilizacdojmgpkca em fazer uso de si, para si,
0 gue movimenta a atividade intelectual e da serstas saberes.

Numa perspectiva interativa, se contrapfe a idéiardluéncia”, que coloca
de um lado o individuo como ser inacabado, incotaple de outro, 0 mundo pré-
existente, estruturado, afirmando que a “influénhéiaima relagédo, uma vez que o ser
humano sempre esta em relagcdo com 0 meio e nadsieim um ambiente.

A superacédo da idéia de “influéncia” € fundameptah a construcdo de uma
proposta pedagdgica de protagonismo juvenil queosdraponha a perspectiva de
desenvolvimento do “potencial” do jovem, predomieano modelo dos 4 pilares —
aprender a ser, aprender a conviver, aprenderem@gnr e aprender a fazer -, onde a
forca do ambiente surge como impulsionadora de @lgoesta adormecido em todos os
jovens, aguardando apenas um “start” para despertar

Charlot (2001) analisa ainda que a escola deve kewvaconta a cultura da
comunidade, mas deve também ampliar o mundo danjgvara além desta cultura,
levando-o0 a buscar outras possibilidades e conspmagijetos fora da comunidade.
Assim, para que o jovem desenvolva uma culturaeslisténcia, de luta, de mudanca, é
preciso que a escola lhe permita compreender qudaae diferente em outras classes
sociais e em outros lugares, que foi diferente asspdo e que pode ser diferente
amanha.

Resgatar a dimensé&o social da educacéo envolveraregso permanente de
reflexdo dos profissionais sobre seus atos patitieopedagogicos, pois significa
reconhecer que aprender ndo € um processo natatahcialmente possivel a todos, e
sim uma relacdo de respeito e fortalecimento deitsyjna qual a coletividade se
transforma em espacgo de descoberta e de vivénaitked@ade.



5. O protagonismo juvenil como metodologia politicpedagdgica.

A construgdo de uma proposta pedagogica, que édesol protagonismo
juvenil como praxis socio-histérica, se ancora amggpios basicos, norteadores de
uma metodologia que possibilite ao jovem um repas&nento objetivo e subjetivo,
ressignificando a juventude como categoria social.

O primeiro principio € a concepcao de homem comdis&drico, que constitui
sua subjetividade a partir das determinacfes ecoaénpoliticas, sociais e culturais da
sociedade onde vive, produto e produtor do munge, @& engendra-lo, engendra em si
mesmo sua prépria transformacao. Internalizandsigsificados apreendidos nas e
pelas relacdes sociais, e transformando-os emdsensiubjetivos, a partir da sintese
com seus conhecimentos, suas experiéncias e emacBiesnem incorpora o social a
seu patrimonio interno, constituindo sua subjesidiel e conformando a representagao
que faz de si mesmo e do mundo, sua leitura dadaeal, seus interesses, suas
vivéncias psiquicas, sua forma de se relacionara®messoas, de se colocar e agir ha
sociedade.

Outro principio € a concepc¢do de jovem como suptmo-historico-cultural
do processo de aprendizagem, agente ativo da goasttransformacéo da sua propria
histéria, da histoéria coletiva e da constituicdcsda subjetividade, a demandar relacdes
pautadas na ética e no respeito a sua dignidade& autonomia.

Um terceiro principio é o resgate do educador cgmiacipal elemento de
mediacdo do processo politico-pedagogico de emagiipdo jovem e de mudanca de
sua forma de insercdo na sociedade. Possibilitamdacesso ao conhecimento
historicamente construido e ampliando o horizomentkeresses, o educador se torna
agente mediador da formacdo e do desenvolvimen® fdacdes psicoldgicas
superiores.

A praxis social € outro principio educativo, resjpalo na concepcao de que,
por meio do trabalho e da acdo, o homem constaiiltara e as formas de relacao
humana. Sendo uma atividade material conscientbjetiva, com o fim dltimo da
transformacdo real do mundo exterior, conforme Weasq(2007), a praxis social
fortalece a funcéo formadora da educacgao, enfalizvan apreenséo, compreensao e
apropriacdo de saberes, e 0 desvelamento das eelagidre educacdo e condicdes
materiais de vida, entre formacdo humana e cuttenatre educacéo e historia.

Outro principio a considerar € a participacdo d¢uac&o na sociedade como
resultado de um processo de desenvolvimento daciéowesa critica, da leitura
contextualizada da realidade, do desvelamento ddermdinantes socio-historico-
culturais das condic¢fes individuais, da relacaceerdndi¢coes objetivas e subjetivas de
vida, da construcdo de novas relacdes sociais atwkcdo comprometida com a
transformacao social.

Um novo principio é a énfase na historicidade, ineedséo social do processo
pedagodgico e no papel formador da experiénciargafolo as acdes educativas como
instrumentos de fortalecimento cultural e politigage colaboram para a construgcédo de
subjetividades e para a organizacéo coletiva enotde direitos.

A estes principios gerais, somam-se estratégiagdesaeducativas, que
materializam a proposicdo de uma metodologia degpsdcio-historica de promocgao e
fortalecimento do protagonismo juvenil.

Com base na contribuicdo da Pedagogia Politica idgitd® do MNMMR
(1995), destacamos a formacgao politica, a orgafizapletiva, a autonomia e a
participacdo ativa de criancas e adolescentes @os tws niveis do processo educativo.



A co-gestdo politica dos espacos de decisdo e aniasgdo de eventos
coletivos também devem compor as estratégias pgtago pois a possibilidade de
exercer responsabilidade e se comprometer com @eatmacdo de idéias provocam a
transformacao de significados sociais e sentidogguos.

Outra estratégia central € a relacdo de reciprdeidaspeito e aceitagdo mutua
que deve predominar entre educador e jovem, codateom base em uma presenca
ativa e atenta, contribuicdo da Pedagogia da Ryasée Antonio Carlos Gomes da
Costa (1991). Esta forma de interacdo exerce ud@a@nscientizadora sobre o jovem,
na medida em que rompe com a assimetria de poddominante, sem que se perca a
autoridade conquistada pelo dominio do conhecimemela experiéncia de vida.

Numa relagéo de troca, onde cada um afirma suadalde, aproximando seus
objetivos, o educador se torna instrumento de maédiado desenvolvimento da
consciéncia critica e do processo de transformdgéaelacdes sociais. Integrando agéo
e reflexdo, o educador, com sua presenca ativa,degovem a refletir, compreender,
significar, projetar e transformar o mundo, transf@ando, a0 mesmo tempo, a sSi
mesmo.

Outra contribuicdo importante € a énfase no caletila Pedagogia de
Makarenko (LUEDEMANN, 2002). Sendo uma acéo co&tia proposta pedagodgica
do protagonismo juvenil se concretiza a partir detovo, resgatando o social presente
no individuo e o individuo presente no social, p@io do respeito as especificidades
dos sujeitos particulares, consideradas a parsr ddgerminacdes historicas, sociais,
culturais e psicolégicas.

A estratégia educativa problematizadora e conseatra, contribuicdo da
Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire (1996)aléapresenca ativa do educador e
a relacdo dialégica, ganha destaque no processitesknvolvimento da consciéncia
critica e da autonomia do jovem, potencializandaraiagonismo juvenil. A partir de
um método ativo, dialdgico e participante, a prof@dzacdo possibilita ao jovem
compreender a realidade, desvelando os nexos queamiém na condicdo de
subalternidade, e o fortalece para fazer escollegireno sentido de transformar esta
realidade.

A proposta pedagodgica norteada pelos principiolaspestratégias acima
analisadas, caracteriza-se como uma pratica edagcatsicoldgica e social que, ao se
constituir como praxis socio-historica, abre patidédes de transformacéo de relagbes
sociais, sentidos pessoais, subjetividades, estdiamente, significados sociais, cultura
e histdria coletiva.

6. Consideracdes finais

O protagonismo juvenil, enquanto praxis sociatemgada na psicologia sécio-
histérica, resgata a historicidade e a dimensédoalsada juventude, abrindo
possibilidades concretas de ressignificacdo e dstiteicdo de subjetividades.

Potencializando o empoderamento do jovem, favoeedeansformacéo das
relacbes do adolescente com a sociedade e a s@ipalagsteredtipos e preconceitos,
desnudando a alteridade presente nas diferentemntjides, e possibilitando a
construcao de singularidades na coletividade.

A partir desta concepc¢dao, investir no protagonigovenil significa romper
com a relacéo juventude-violéncia-alienacao, ptesen imaginario social, e resgatar o
jovem como sujeito ativo de sua histéria, capapetesar e intervir de forma autbnoma



e criativa sobre os problemas de sua realidadeol&arar com o processo de
construcao do projeto de desenvolvimento social.
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