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A CRIATIVIDADE NA FORMACAO PROFISSIONAL DO
PSICOLOGO ESCOLAR

O curso de Psicologia de Corumbda iniciou em 1968cceertente da area
de Educacdo objetivando a formacédo de professagepsitologia. Dessa maneira
coincidia com a forma da criagdo da Psicologia resiB Em 1970 o Instituto Superior
de Pedagogia tornou-se unidade integrante da (leele Estadual de Mato Grosso
recebendo o nome de Centro Pedagdgico de Corumba.

Esse curso, segundo informacdes obtidas em 20Qétivab preparar
profissionais capazes de integrar teoria e pratieseando-se numa postura eética,
cientifica, critica e reflexiva, profissionais queendam demandas da realidade
psicossocial na qual estéo inseridos e que recanhesg lugares e funcdes do psicélogo
na sociedade. No Manual do Académico o perfil ddiggional que se pretende formar
é o perfil de pessoas que:

Sejam capazes de planejar, executar e avalisuas acdes tanto em
contextos convencionais como em novos contextasyidualmente ou
em equipes multiprofissionaisinstrumentalizar profissionais para
realizar estudos e pesquisas acerca dos procesisofdgicos basicos e
outros aspectos do comportamento humano e animedparar
profissionais para atuarem no sentido de conhea&e®/ir N0 processo
psicolégico do homem n@erspectiva da promocao da sauda partir de
conhecimentos acumuladosia area da psicologidnstrumentalizar
profissionais para aplicacdode conhecimentos psicolégicoso sentido
da intervencdo especifica junto a individuos, gsupstituicbes e
organizacdes com o0 objetivo do autoconhecimentserdmlvimento
pessoal, grupal e institucional na perspectiva danpcdo da saude.
Preparar profissionais paralaborar e aplicar técnicas de exames
psicolégico, [grifos nossos] utilizando conhecimentos e prética



metodoldgicas especificas para conhecimento dasdigdms de
desenvolvimento da personalidade, dos processa®l@gicos e das
relacbes interpessoais (Manual do académico, UFMIS/2 grifos
NOSS0S).

A ordem social capitalista demanda individuos toras”, e difundem as
potencialidades desejaveis neles. Mas a qualwdate essa ordem se refere? Num dos
artigos da Revista Veja (2000) é retratado, atralegédala de seus presidentes, que
qguando grandes empresas tracam novo perfil de peofsssionais, pensam em
versatilidade e competéncia individual e grupalapar solucdo de problemas. Em
processo de selecdo de pessoal os selecionadormeamaf “Eu ndo quero saber se o
candidato foi bom aluno ou se colou para passaasBwtas ndo ddo a ninguém as
qualidades de que o mercado precisa” (VEJA, 2048)p

Ser um bom profissional para mim € saber ousarter@medo de errar
(...) Por isso aqui na empresa a gente avalia awigde do individuo de
lidar com problemas desconhecidos. O mais impataan um
funcionario é sua capacidade do individuo de ratarcsobre questbes
complexas e encontrar solu¢gdes. Em muitos casasiacinio é até mais
importante que a experiéncia (VEJA, 2000, p.23)

Valorizo o jovem que ndo se contenta com respostagas ou

conhecidas. Jovens assim sabem desafiar o quée e/gdropor o novo.

Noto essa caracteristica em alguns candidatog&les)enviam perguntas

e demonstram ter essa curiosidade intelectual.rbspo que os recém-

formados sao tdo importantes para a companhia.diegam aqui com

déficit de experiéncia, mas com energia, criatid@acapacidade de

fantasiar e implementar a fantasia quase infile.JA, 2000, p. 25)

Se uma nova visdo do profissional se instaura awlexigéncias e
demandas prevéem certa criatividade, esta vem sem@ola por principios que sao
incutidos nos profissionais e até instilados nappad demanda do mercado. A
criatividade “livre”, sem amarras, fruto do imagioaradical, dificilmente encontra
espaco na proposta institucional voltada para adigividade”.

Porém, as idéias de empreséarios neste campo séseapfativas do
imaginario social no sentido em que Castoriadi82) @efine quando diz: € a partir do
imaginario, que surge o valor e o ndo valor, guanita-se o verdadeiro e o falso, o

proibido e o permitido. Assim, a alienacdo da rag@biva-se quando ha a negacédo da



sua criagdo e essa autonomiza-se, e a autonomiaréada pela separacdo entre
afetividade e intencionalidade e inicia-se, esgnatdo, como capacidade reflexiva e
deliberativa para, posteriormente, se reduzir aermhinento e capacidade de
concatenacao conceitual que abstrai a relacd@gdéichdos.

Contrapondo-se a afirmacdo de algumas teorias idéivictade, que
defendem o ambiente como propiciador de criativagdadlinnicott afirma: “é preciso
mostrar de vez em quando a crianca que ndo a cengamos.” (WINNICOTT apud
CASTORIADIS, 1987, p. 99). Essa sensacao de desaimga falta, € uma experiéncia
constitutiva do ser humano. Conceber a escola epuginea com duas finalidades
contraditérias e concomitantes, cada uma delatgdismente, é um absurdo; pois é
incoerente “fabricar em série individuos predesiiisaa ocupar tal ou tal lugar no
aparelho de producéo, através de uma selecdo road@mirecoce; e dar livre curso a
expressao da crian¢a” (Ibidem, p. 99).

O desgaste das significacbes imaginarias socieavést do progresso,
crescimento, bem-estar, controle “racional” e éicinuindo a capacidade da sociedade
de prover algum sentido de si e para si, pois ‘cpga individuo fabrica para si seu
proprio sentido, s6 pode ser, o caso em um segahdd, nunca ao nivel radical”
(Ibidem, p. 106). Ocorrera, por exemplo, como détde um “pedido de ajuda” para se
tornar autbnomo.

A partir da angustia e curiosidade mas também resplidade em
relacdo ao entendimento da criatividade tdo cobmadarocesso de docéncia, buscou-se
0s modos ja consagrados de tratar a questdo, lexs@n@&m conta a relevancia do
assunto para o processo concreto de formacado. dssiyel perceber uma idéia de
criatividade embasando uma visédo do individuo réedade atual e por consequéncia
do individuo em formacéao.

A busca de entendimento dos conceitos levou a Hedeode que os
conceitos predominantes ressaltavam que uma pesatea seria a pessoa que inova,
que realiza o inédito, que se torna valorizadad@ada pela sociedade. Ora, a sociedade
pde para os individuos, padrdes de criatividadeegtéo a servico de demandas sociais
vigentes na cultura e até demandas proprias a as&ldsses sociais que a compde.

Tais conceitos evidenciam como caracteristicasadsqgas criativas, comportamentos



externos tais como: flexibilidade, iniciativa, cajgilade de problematizar, autonomia.

Contrariamente, a pessoa nao criativa seria aqueldem medo de errar,
medo do novo e do desconhecido. Pode-se dizergjaatores desses conceitos embora
descrevam as competéncias individuais para awdatie no social , ficam prisioneiros
do paradigma determinista, buscando o desenvoltomda criatividade atraves de
técnicas facilitadoras e de ambientes propiciaddeeaprendizagem criativa. A critica
que cabe a essa visdo de criatividade € a deitoarsé apenas como um realizar
coroado de sucesso, como um desabrochamento deiptittades individuais seja por
estimulos e ambientes facilitadores, seja porcteniaticas inatas aos individuos.

Além da aproximagdo com as teorias mais predonesargobre
criatividade, os estudos encaminharam para o emcaum as obra de Cornelius
Castoriadis que discute a criatividade num outradqu de reflexdo. O trabalho desse
autor permitiu uma compreensdo e um outro olharesabmaneira de lidar com o
“desvio”, a “desorganizacdo”, as “incertezas”, aormalidade”, a “autonomia”, a
alienacdo, a “alteridade” que propiciam, ao Psioldscolar atuar na instituicdo
educacional, a conviccdo de que essas realid@desdo em si mesmas boas ou mas
mas que podem ser vivenciadas e elaboradas deutraanoaneira. Isso faz a diferenca
entre repetir o instituido e criar, percebendo guriacdo néo é transcendente, ndo é
totalmente inata, nem desabrocha do nada, massétativa do ser humano.

Da incursdo relativa a formagdo do psicologo no siBree,
especificamente, em Corumba, a partir do exameraietp do curso e de atuacdo dos
estagiarios na educacao, verificou-se que prevatlereatuacdo desses estagiarios na
instituicdo educacional, o carater aplicado da @afieacdo: areas de organizacional,
educacional e clinica, com técnicas transferidautros paises para este contexto
particular, que como ja visto, denotam auséncialdeeza na utilizacdo de modelos
alternativos de trabalho. Ha ainda, como nos priseicurriculos do Curso de
Psicologia, a énfase nos psicodiagnosticos, nadtpsapias e nas técnicas de exame
psicoldgico priorizando o atendimento individual @a pequenos grupos e, ha maioria
das vezes, com modelo médico de consultérios. Paré@urso foi implantado como
Licenciatura com o objetivo de formar psicologaaapo ensino.

O perfil do psicélogo no Brasil, foi confirmado pasquisa como sendo



constituido eminentemente por pessoas do sexo ifemniexpressando um interesse
particular pelo atendimento clinico, enfatizandoa®ndimento individual ou em

pequenos grupos e, ainda, insistindo na aplicacéo tedtes psicoldgicos. Os
entrevistados atestaram dificuldades em discemir gapel na instituicdo escolar
quando essas ferramentas ndo eram utilizadas.

A variedade de linhas teoricas, a procura do "dsSyda normalidade do
sistema, da insisténcia no trabalho curativo, ajgsieen como marcas registradas no
processo de formacdo. De certa forma, os planoacéde nas instituicbes escolares
produzidos pelos estagiarios revelam o quanto lelssam a adaptacdo do aluno na
instituicdo. Mas isto apenas caracteriza a ndoef@d@®" do estagiario no processo
escolar, que ele resolve recomendando o diagnéstigartir das "queixas sobre
problemas de aprendizagem".

Observou-se que leituras e interpretacfes damsedratadas durante o
curso, além de serem esquecidas, ndo evidencianprohematizacdo das mesmas a
despeito de haver reconhecimento por parte dosewstados da existéncia da
fragmentacéo dessas teorias refletidas nos clasicu

Em referéncia a formacdo, os estagiarios relataddivuldades para
desenvolver sua proposta de trabalho, dando eess@o de faltar-lhes mais teoria. A
perspectiva sendo entdo de que a teoria deve dtx da pratica. No entanto, o vinculo
que mantém com o conhecimento € problematica rdidmeem que buscam nele,
apenas sua dimensao de aplicabilidade para soarcfmoblemas concretos. Nao se
vendo como sujeitos do processo, nem véem a aealidomo totalidade complexa,
conflituosa, contraditoria. Assim, acabam esvatans problemas da educacédo das
questdes sociais, politicas histdricas que podeeilasida-los e/ou esclarecer modos de
extrapolar o psicologismo.

Constatou-se, assim como Souza (1996), que emdseurso os
estagiarios tém presente o fato de que a atuacgusidélogo, a pratica docente e a
estrutura do curso estdo descontextualizadas mértgdas. Esse fato se detecta quando
0s estagiarios, tanto os que atendem individuakneotmo aqueles que apresentam
"problemas na escola", ou seja, seguindo o modela@atdndimento em consultério,

sentem falta de subsidios tedrico-metodolégicosmeadados numa praxis. Isso é



confirmado, também, nas pesquisas referidas noaltrap constatando que o
psicodiagnostico da forma como estad sendo utilizapdesta-se mais para segregar e
estigmatizar a pessoa do que para atender as itleckess de saude e autonomia dos
sujeitos que estdo sob seus cuidados.

Os sujeitos entrevistados nessas pesquisas mastiatariorizar durante
0 curso, 0s conceitos e instrumentos "cientifieastho garantia & adaptacdo e a ordem
social, na medida em que tratam desvios, problesthgacionais com base na
psicometria, com o intuito de ter um individuo casnmesmas caracteristicas, na ilusdo
de os transformar em "sujeitos” e/ou "cidadaos".

Os estagiarios (as) vivenciam e relatam a faltapdestigio e de
reconhecimento pela sociedade dos servi¢os presgpei@rofissionais da area. Deixam
claro que existe uma confusdo de sentimentos e dordiscernimento do sentido do
fazer do Psicélogo Escolar. O aluno considera @oepmoblematiza, desde o inicio da
formacéo, as suas dificuldades. Na realidade,rdlesém espaco para refletir a praxis,
para entender e superar algumas visées equivodadasorias psicologicas; e, isso faz
com gue no estagio, sinta-se "afogado” e "emputradmlucionar problemas. Esta é a
razao de se sentirem perdidos, despreparadostedios por ndo desenvolverem o seu
plano de agédo. Sem condi¢des portanto de transf@mealidade.

Esta situacdo se expressa quando os estagiariospedam as suas
expectativas ao entrar no curso e se houve conmdépoia deste as suas expectativas.
Afirmam que este interrogar permitiu, por um motogrum embate com o instituido e
propiciou-lhe iniciar uma reflexdo sobre o que aversidade deveria ser. Para eles (as)
a expectativa € de que a universidade deveriarsegspaco para pensar e dizer o que
ainda néo foi formulado. Deveria ser um espaco pgugar a curiosidade e propiciar a
descoberta. Porém, contraditoriamente, o que se éemma universidade apenas
funcional, objetiva, tecnicista enfatizando a razdstrumental. Neste modo de ser,
privilegia a transmissdo rapida de conhecimentcsando a “transmissdo e
adestramento” mediados pelos professores, os g@@iseros utilizadores de manuais
descartaveis.

O Psicdélogo Escolar propde-se a oferecer servigoinsituicao

educacional de acordo com as demandas da sociegadém a reflexdo e a



problematizacdo nao se realizam. Muitas vezesanrge de demandas forjadas por
principios que favorecem a determinada "ordem Bodseada em suposta
"necessidade” de mercado de trabalho que "coisifisa pessoas, alienando-as do
processo.

Uma primeira orientacdo da dissertacdo apontgassibilidade de uma
reflexdo sobre a criatividade na relagéo teoriegdtiqga do estagio em Psicologia Escolar
somente a partir da experiéncia pessoal como dmcensupervisora de estagios
supervisionados no curso de formacdo de psicoloasto se deve as incursdes no
plano essencialmente tedrico das questdes queé&wias de orientacdes de estagiarios
propiciavam. Uma segunda orientacdo do traballustnou a relevancia de se ampliar
as fontes da pesquisa para poder apoia-las e ddg@it@ a partir das concepgdes dos
demais sujeitos envolvidos na formacdo. Dai tamlsmelevancia de abordar a
formacédo do ponto de vista da proposta do curso.

A partir dos dados, as problematicas reais do iests@p expostas e
também o sentido das falas dos entrevistados @oigta seguiu um roteiro de
interrogagdes consideradas significativas para ceemgler e dar um outro norteamento
ao processo de formacéo do Psicdlogo Escolar.

O trabalho de reflexdo sobre o conjunto de dadtetamips mostrou que
em sua atividade o estagiario tem o supervisor aoediador que exige dele um fazer e
produzir algo no contexto educacional (planejamefgcacédo, desenvolvimento deste
planejamento, a reflexado sobre se a atuacao poopicna transformacgao).

Ora, o0 modo de desenvolvimento do estagio impliGawhstingdo entre
teoria e pratica, logo a necessidade de que aatpodesse aplicar-se as solucbes de
questdes praticas idealizadas por autores da dearece como exigéncia, o aumento
do conhecimento tedrico para dar conta da realidkidro dos principios da razéo
instrumental. Diferentemente, Castoriadis, vé& &gamstrumental como mais uma
criacdo do imaginario social instituinte que desersfletida e criticada. Porque a légica
racional organiza-se de modo a instituir uma ordena rejeitar tudo que possa
representar desordem no sistema. Desordem remedent“riscos”, “desvios”
anormalidade”. Desordem considerada patolégicaramto, necessitando da técnica e

procedimentos que restaurem a ordem no instituido.



A consequéncia do predominio da razdo instrumemtaprocesso de
formacéo € a alienacdo dos sujeitos ao sistemartk gisto os sujeitos véem diminuida
sua autonomia e a possibilidade de vislumbraraizidade como “posi¢cao do novo” —
dimenséo instituinte - que faz surgir de maneirativada - ainda que condicionada,
novas formas, figuras, novos esquemas, que mai®ganizadores, sdo criadores do
mundo. Porém, gracas a ndo eliminacdo do imagirsaaial, as brechas no sistema
social instituido podem ser percebidas, tambémnsaientizacdo de que as regras e
normas sao criadas pelos homens e portanto, que pogsibilidade de dar um novo
sentido e significado a constru¢cado de um novo firggelitico visando a autonomia

Fica entdo o reconhecimento de que tudo que foicatlo acima, sao
criagbes humanas no e do imaginario social pdisaitdo a condicdo necessaria para a
autonomia e para a abertura a novas criacdes. Aesimaginario radical ou efetivo, o
criado, d& sentido ao mundo, ao organizar, desundridentidade como coletivo, criando
novas formas de relacdo da sociedade, novas nidmessj desejos e condicbes para a
reapropriacao das instituicoes.

Para isso € preciso a responsabilidade, o agir dtéimtelecto e da razéo
instrumental, € preciso assumir os desejos (inadusidesejo de ndo desejar e o0 desejo
de serem controlados), o sentimento de pertengsa @letividade que é instituida e
nao pode existir sem leis e sem acordos, que npodeefazer tudo, ter um “salvador”
(nem mesmo uma teoria redentora). Entender queeyoinstituida pode ser mudada,
criada, recriada, que nela vive o0 movimento diedégocial e historico do imaginario
social e que da sentido e significado a praxiazsurgir a "novidade radical" que
rejeita explicacdes, previsdes e organizacdes snbdw de leis inexoraveis, imutaveis e
estaticas.

Conceber a criagdo como autocriagdo que ndo podesxgdicada,
determinada, mas elucidada, é propor o “pensantamplexo” com o qual se pensa 0
indeterminado, a imprevisibilidade, a desorganiagag& desvios, ndo como fen6menos
que tem que ser "consertados", adaptados ao padidal instituido, mas como
fendbmenos que possibilita 0 "sair da mesmice" stitirir novas leis, novos padroes, ja
que o criado ndo pode existir se ndo for deternoneoimo por exemplo, o inconsciente

€ determinado em seu modo de ser e em suas formamathifestar sem ser



“determinado no contetdo daquilo que dai derivaguNa que dai deriva ha
emergéncia, aparecimento” (CASTORIADIS, 1999, p)105

Logo, ndo é dizer para o estagiario: - Vocé dewstarce, a0 mesmo
tempo, adaptar a realidade (social), mas dizessc € a realidade (social) instituida hoje
e suas formas de manifestacdes determinadas f@os@sedade instituida . Existem
obstaculos que ndo se movem com uma simples tédtoceem moveé-los sim, a partir
da construcdo de um projeto politico pedagdgico ebordagem social, histérica que
visa & autonomia de todos os sujeitos inserid@epenas a delegacédo de poderes para
alguns assumirem as responsabilidades de todos.

Em sua relacdo com a Psicologia Escolar o estagié@rdepara com a
falta de identidade da Psicologia Escolar, comlta t#e insercdo na instituicdo escolar,
com o enclausuramento das disciplinas que ndoigmop uma visdo do todo,
necessaria para analisar e intervir na instituggmmlar; com a indefinicdo do papel do
psicélogo escolar que leva a confundi-lo com @mador educacional, o
psicopedagogo, o psicologo clinico e com o professom a falta de insercao real no
mercado trabalho.

Pode-se concluir que a Psicologia Escolar ndo pbetecer referenciais
de atuacdo em cada uma de suas especializacdase pgmedomina na formacéo o
enfoque clinico — entendido como fonte de conhetime da boa praxis para toda a
area — relegando as demais a uma posicdo de dewpend® estagiario vive a
contradicdo que esta presente na prépria formagf@dcece uma proposta de atuacéo
“clinica”, “psicanalista”, “comportamental”. Porémestagiario sera sempre criticado ao
tentar transformar ou pensar a escola a partir ddeto clinico privilegiado em sua
formacéao.

O Psicologo Escolar como sujeito, ainda ndo terawlggar no mundo
do trabalho devido a incoeréncia dos orgaos ofigablicos de formarem sujeitos nessa
especialidade e ndo os recrutarem em suas in8ggli@ducacionais. Quando o0s
recrutam é em namero irrelevante em comparacdo &oreserva de profissionais
(desempregados). Gera entdo a perda de sentido sEmsuijeito, profissional, em um
mundo racional a-sensato. (CASTORIADIS, 1999)

Também a instituicdo universitaria com seus val@easormas sociais
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Impostas, aceitas e interiorizadas por todos nessi@dade, reflete maneiras de ser e
fazer inspiradas em modelos que atendem classegssdominantes. Esses modelos,
principalmente o clinico, tornam-se referénciasapar desempenho social dos

estagiarios, mesmo quando sédo transgredidos.

Programas, conteudos, relacdo pedagogica estdosnnéo ha a devida
dedicacdo a educacao. O estagiario vive a angiesaperar entraves a sua insercdo na
instituicdo educacional. A “cobranca” do suceassadémico se relaciona, na maioria
das vezes, na obtencdo do diploma, tdo procurddocfzsse média (CASTORIADIS,
1987, p.98), para aumentar oportunidades no merailotrabalho. Portanto, a
universidade também se transforma em instrumentmlkdencdo de "um diploma"
deixando de ser local onde se forma um ser humanaejdadao.

Estas contradi¢Oes se tornaram patentes. Naoge dimem se acredita
no fato de que o diploma trara 0 emprego ou sefnga de atuacdo na sociedade; por
isso, talvez, nos discursos vazios dos professerestagiarios, prepondere a teoria
desvinculada de experiéncias e vivéncias destesnseqlentemente ocorrem poucos
contatos dos académicos com a realidade. Poucasiopades de conviver com o real.

O discurso geral sobre a necessidade de um ambi@ciétador da
aprendizagem” € justificado pela inconveniéncia mevar os alunos, frustra-los,
entristecé-los. Por seu lado os estagiarios cobmanpreensdo. Embora sendo dificil ha
necessidade de que o docente deixe transpareeeo gastagiario que, também, ele ndo
compreende de forma “absoluta” essa pratica, aéup isso € impossivel.
Provavelmente, com essa atitude, o professorizanial para o aluno que ambos podem
sentir-se desamparados durante o processo dec@ongaque a falta € constitutiva do
ser humano.

A préxis retratada nesta pesquisa ndo foi esg@adsua amplitude. Dos
dados levantados e andlises realizadas fica aag@ovide que a realidade mostrou-se
muito mais ampla do que o que se captou e anali3denémeno, complexo, ambiguo,
contraditério se expressou como continuo neste mewo que € a praxis cotidiana dos
sujeitos. Fica a exigéncia para o docente dealdimuidade a reflexdo da relacéo teoria
e pratica na formacdo, pois somos participantessponsaveis por todo o processo

descrito na pesquisa.
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