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Resumo: O objetivo do presente artigo € discutir os redoaalcancados pelo grupo de
estagiarios do 4° ano de Psicologia do Uni-FACEFamte a realizacdo da intervencgéo
proposta por estes no estagio de Psicologia Esepidrés classes de terceiro ano de uma
escola municipal da periferia da cidade de FrarRa-Boram realizadas oficinas
psicopedagogicas, nas quais se buscou trabalhartemas como: disciplina, respeito,
leitura, escrita, criatividade, dentre outros. €suttados apontaram que trabalhar de forma
lidica, permeada por afetividade, € uma estratéfieaz para 0 processo ensino-
aprendizagem de criancas nas séries iniciais.
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Introducéo

Conscientes de que a escola € um espaco ondeamsasie adolescentes
vivem grande parte do seu dia e onde acontecenasnuiieracdes que contribuem para o
desenvolvimento pessoal e social, os estagiaridSutso de Psicologia do Uni-FACEF —
Centro Universitario de Franca, buscaram aprofusdas conhecimentos e coloca-los em
pratica, elaborando um projeto para beneficiar a@gncionar uma melhor qualidade na
aprendizagem, bem como o desenvolvimento psicad@gocial dos alunos e professores.

Segundo Meira (apud TANAMACHI, PROENCA E ROCHA, 200 a
Psicologia Educacional constituiu-se como uma dezaonhecimentos que se propunha a
estudar questfes importantes que interessavamcagétuescolar, e sé na década de 40
tornou-se uma pratica profissional, surgindo assipsicologo escolar, cuja fungéo seria a
de solucionar problemas escolares.

Pela maneira como foi se desenvolvendo esta argaidalogia, como cita
Durante e Campos (apud NEVES et al., 2002), a &pidios professores e dos demais
profissionais que atuam dentro da instituicdo solpsicologo escolar é ainda a de que este
deve auxiliar na resolugcéo de problemas escolanesetaboracéo do processo educacional
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e, em virtude desta concepcdo, costumam apreseggtiicbes quanto a atuacdo do
psicélogo.

Segundo Del Prette e Gomes (apud NEVES et al.,)20@&re as funcbes
do psicologo escolar estdo: a assessoria na e{@ooramplementacdo e avaliagdo de
projetos pedagdgicos coerentes com 0s varios ségsnéda escola; a avaliacdo dos alunos
em consonancia com este projeto pedagogico; asandlia intervencdo relacionadas as
interacdes em sala de aula, visando melhor apemueitto das oportunidades educativas; o
desenvolvimento de programas junto aos pais, com@ntagcdo sobre promoc¢do de
condicbes de aprendizagem; o diagnéstico e encamiatito de problemas relativos a
gueixas escolares, entre outras.

Entende-se entdo que o papel do psicologo escofdicaria em lidar com a
subjetividade e as relacdes interpessoais no andait@scola e em proporcionar aos
docentes e demais profissionais da Educacao uteadefsobre sua pratica educativa.

Hoje se vé os indices brasileiros de repeténcias@dss iniciais que esta
diretamente ligado, conforme Hubner (2004), a diflade que a escola tem de ensinar a
ler e escrever. Nos parametros, estd destacadoegiaedificuldade se apresenta nas
primeiras séries e, consequentemente, quando ascasi ndo conseguem uma boa
alfabetizacédo pode resultar em repeténcia no dioalclo.

Partindo do pressuposto de que ler e escreveritorigbilidades basicas
ndo apenas para a aprendizagem escolar, mas,pptinente, para a vida fora da escola,
Hubner (2004), considera que a aprendizagem dardeé da escrita envolve interacdes
entre dois elementos principais: 0 objeto a seheoo (idioma escrito) e o sujeito da
aprendizagem (aluno). A autora enfatiza também mpprée do aprendizado se dard na
escola, onde a figura do professor, os recursadratégias de ensino utilizado, passam a
constituir um terceiro elemento. Outra parcelaa@esnhecimento ocorre informalmente,
isto €, de modo nao planejado, entdo para quefegsar atue como agente de mudanca €
necessario que ele reflita sobre sua atuacdo egéduda realidade e do momento
educacional que se esta vivendo. Cabe a ele tambéquar sua acéo a realidade do aluno,
procurando oferecer a crian¢ca condi¢des que pamatampanha-la no seu proprio ritmo
de aprendizagem e desta forma tornar mais efetpro@esso educativo.

Segundo Vygotsky (1998), a aprendizagem tem umlgapdamental para
o desenvolvimento do saber e do conhecimento. Tedaualquer processo de
aprendizagem é ensino-aprendizagem, incluindo egued aprende, aquele que ensina e a
relacdo entre eles. Ele explica esta conexao desenvolvimento e aprendizagem atraves
da zona de desenvolvimento proximal (distanciaeens niveis de desenvolvimento: o
potencial e o real), um espacgo dinamico entre oBl@mas que uma crianca pode resolver
sozinha (nivel de desenvolvimento real) e os querderesolver com a ajuda de outro
sujeito mais capaz no momento, para em seguidgacledomina-los por si mesma (nivel
de desenvolvimento potencial).

Como uma ferramenta importante para o bom deseropdahprofessor
enquanto educador, a maneira lidica de se ensim@ngiderada bastante eficaz na
aquisicdo de conhecimentos pela criangca e prinogiate para a sua interagdo com o
universo adulto. E importante também para o deseinvento sensério-motor e cognitivo,
tornando-se uma forma inconsciente de se aprepdemm prazerosa e eficiente (Carneiro,
2009). Na brincadeira, as criancas aprendem direflexperimentam situacdes novas e, ao
lidar com os objetos existentes na brincadeira & jogos, elas podem lidar com o
significado das palavras por meio do proprio obgetocreto, e por esta acéo de brincar, as



criancas, embora ndo possuam linguagem gramatimaseguem internalizar a definicao
funcional de objetos e, assim, passam a relacaspalavras com algo concreto.

O ato de brincar estimula 0 uso da memoria quengar em acao se amplia
e organiza o material a ser lembrado, estando istdarelacionado com o aparecimento
gradativo dos processos da linguagem. O brinqueddribui também para desinibir a
crianca, pois a estimula mentalmente. Estas paaoafirmam o que muitas professoras
das primeiras séries comprovam diariamente, oy ae@ianca sO0 se mostra por inteira
através das brincadeiras.

Ao brincar, as criangas imitam situacées conheacidadraves de processos
imaginativos, elas mesmas estruturam regras, e dmneficio didatico, as brincadeiras
transformam conteddos macantes em atividades sstamees. Aqui uma questao
importante a se pensar é a disciplina, pois nofguse quando ha interesse pelo que esta
sendo apresentado, a disciplina ocorre automatit@me

Carneiro (2009) enfatiza também que a crianga ézcdp criar justamente
nos encontros que estabelece com outras criangaenteos esses mediatizados pelas
possibilidades e limites das relagdes sociais efa noeomento historico.

Um fator também fundamental para o bom aprendizim® alunos é a
vivéncia de um ensino permeado pela afetividade sigrefica o fortalecimento de um
processo de conquista para despertar o interesakido, objetivando a concretizagcdo do
processo didatico (VEIGA, 2006). O aluno ira, coemteza, ter um maior interesse pelo
conteudo quando esse ensino é permeado pela ddelivi O autor também orienta que,
para o professor desempenhar sua acdo de ensif@naesatisfatoria, o vinculo afetivo é
imprescindivel para tornar a sala de aula um artdi@ais humanizado.

Segundo Kail (2004), existem algumas influéncidsres®m desempenho do
aluno que se devem a escola e outras que se departicpacdo dos pais. Se o clima na
escola é seguro e incentivador, os alunos sabempgdem devotar sua energia ao
aprendizado e sabem também que a instituicio espods realmente o seu sucesso. Por
outro lado, é bastante positiva a participacaopdes por meio de organizacbes formais,
como associagdes de pais e mestres, ou algo iffaromao os pais passarem algum tempo
revendo as provas ou orientando a crianca na taeefeasa. Tal envolvimento sinaliza
tanto aos professores gquanto aos alunos que osegidis interessados no sucesso dos
alunos.

Como parte da realidade escolar, também existecasiss de inclusdo que,
como aponta Mantoan (2006), ao se falar neste tissurge sempre a idéia de insercao de
algo ou alguém novo ou diferente a um processorgfaraento. Portanto, para que a escola
seja realmente inclusiva, € preciso que estejdahbativersidade e que seja feito uma nova
formacdo e um aperfeicoamento de professores pagateanham algumas estratégias,
inserindo estas criangas em seu trabalho diarica gme assim os alunos sejam
beneficiados com uma maior concentracdo, onde dgr&o melhor.

Diante do que foi exposto acima, a proposta denietgdo teve como
objetivos: ilustrar a atuacéo e as dificuldadesortradas pelos estagiarios dentro de uma
instituicAo escolar, promover a interacdo entrenavewsidade e a comunidade local,
conhecendo-a melhor e oportunizando a integracamokeldos e experiéncias realizadas
nas etapas anteriores do curso, como também proparca formacdo de profissionais
reflexivos, produtores de conhecimento, capazesldborar um plano de acdo com
justificativa e objetivos claros, além de compei@récnica para a escolha adequada dos
instrumentos de intervencao.



Sabendo que o estado de salde de uma pessoaestaeite relacionado a
capacidade que ela tem de ter objetivos, aspirag@eanseios, de manter equilibrio
emocional, de desenvolver auto-aceitacdo, de mariterulos afetivos, de sentir-se
produtivo, assim como nos ensina Silva (2002), cerg@ pode dizer que o elemento
motivador para que esta proposta de intervencae fiesalizada foi 0 desejo de promover
salude no ambiente escolar, estimulando a criatleiddos alunos e levando-os a
consciéncia de que sdo capazes de serem seresesiad

Método
1. Aspectos Eticos

De acordo com a resolugdo numero 6.494/77, regukaae pelo Decreto
namero 87.497/82, foi firmado um termo de compremi€om a instituicdo escolar,
visando o comprometimento de ambas as partes haagéw do estagio oferecido pelo
Centro Universitario de Franca.

2. Participantes

Foram participantes deste projeto de intervencéooal de trés salas de
terceiro ano e suas respectivas professoras desecné municipal de ensino fundamental,
situada em um bairro periférico da cidade de Fr8Ra

3. Material

Para que os objetivos propostos fossem alcancamosmaior eficacia, os
estagiarios utilizaram inidmeros materiais, os gapidaram a fazer com que os alunos se
interessassem e participassem das atividades pasp&sn geral, os materiais utilizados
nas oficinas foram: recortes de figuras de revigapel craftcola, figuras de personagens
da turma da Ménica; gibi e DVD da turma da Moénigma caixa de historias contendo
inUmeros objetos e bichinhos de pellcia, lapis ale lépis preto e borracha, folha de
sulfite, envelopes, cartolina; fantasias paradeatr

4. Coleta de Dados

Reconhecendo a importancia de um trabalho quar@manismos para que
os alunos e professores enfrentem a fase iniciaptendizagem de maneira satisfatoria, os
estagiarios realizaram oficinas psicopedagogicas quais foram trabalhados temas como:
disciplina, com o intuito de refletir sobre os eggaadequados para determinadas tarefas e
0S momentos propicios para estas; respeito en@finss; leitura, buscando despertar nos
alunos o interesse por esta; escrita, trabalhadeéstda aprendizagem mediada; gosto pela
matematica, buscando materializar o ensino e apélo da realidade dos alunos; e
buscando propiciar, através das atividades desades| pelas criancas, uma maior
participacdo da familia nas tarefas escolares. i@emrando-se a importancia de se
promover um ambiente propicio ao desenvolvimentccriividade, as oficinas foram



realizadas de maneira que os alunos pudessem aftugnr, e interagir entre si, com 0s
estagiarios e suas professoras.

No ultimo encontro, 0s estagiarios juntamente cosuervisora do estagio
organizaram uma festa de despedida com as tré&ses)asstando presentes as respectivas
professoras, a coordenadora e a diretora da escql# possibilitou uma maior interagao
entre todos.

5. Andlise dos Dados

Depois das intervencdes realizadas, foi realizada anélise de conteudo
dos dados coletados através das oficinas, seguamaelos propostos por Minayo (1996)
e Bardin (1995). Os temas abordados pelos estagifotam organizados em categorias.
Em seguida, elaborou-se a discusséo, relacionasditados analisados com a literatura
especializada na area.

6. Discussao dos Resultados
6.1 O trabalho do psicologo dentro da instituicdo

Teoricamente, muitos estudiosos relatam que aixddee por parte dos
agentes escolares, a visdo da atuacao clinicaicl@qgo escolar, ou seja, a visdo de que
este profissional ir4 trabalhara apenas com ositalproblemas” (DURANTE e CAMPOS
apud NEVES et al.,, 2002). Este fato foi comprovadoante a realizagdo das oficinas
psicopedagogicas através de situacdes vivenciaglas pstagiarios. No primeiro dia de
visita, os membros diretivos da escola, ao apraeseag salas de aula aos estagiarios,
enfatizaram que havia um alto indice de probleneagpdendizagem a serem resolvidos por
estes. Percebeu-se que, por parte destes agemtares a expectativa de que o0s
estagiarios estariam na instituicdo somente conueisnadores de problemas.

Outro fato que denotou tal visdo distorcida sobrpapel do psicélogo
escolar, foi a solicitacdo, por parte de uma dafepsoras, que os estagiarios trabalhassem,
prioritariamente, com o0s alunos que apresentavaiiculdiades de aprendizagem e
disciplina separadamente da rotina da sala de soligjtacdo esta que néo foi atendida,
uma vez que foco do estagio era trabalhar com toslatunos dentro do mesmo contexto.

Conforme Del Prette e Gomes (apud NEVES et al.2R@pontam uma das
funcdes do psicologo escolar é a analise e a eneho relacionadas as interacdes em sala
de aula, visando melhor aproveitamento das opalaaeis educativas. Este trabalho, com
certeza, € mais eficaz quando realizado em parcenaos outros agentes escolares, pois,
percebeu-se que na escola em questdo, algunsgm@esleram continuidade as oficinas
realizadas em sala de aula, o que favoreceu odipaelo das criangas na sala de aula.

6.2 Afetividade e aprendizado

Os estagiarios perceberam que o tratamento maisoabe contribuiu para
uma boa realizacdo das atividades propostas enisaala e, de maneira geral, também
contribuiu para um melhor controle da disciplinasaéa, com excecdo de casos isolados
como o de criangas com hiperatividade, os quaeberam a devida atencgao.



Notou-se que nem todas as professoras conseguaiveleser vinculos
afetivos com as criancas e algumas demonstram ctanpentos exagerados como o de
gritar com seus alunos para que figuem quietos.

Por outro lado, percebeu-se que a medida que asnasnpassavam € 0S
estagiarios realizavam suas intervencdes na presedgs professoras, estes
comportamentos foram se modificando. Isto talvazpsoceberem as estratégias utilizadas
pelos estudantes de psicologia que procuravam adexaltar ao chamar a atencéo,
tentando atender a todos os alunos.

Uma prova desta relacédo de afetividade construitte es estagiarios e os
alunos foi o fato de que estes ndo queriam qudiddaales fossem encerradas, como
citado por Veiga (2006), houve o fortalecimentoudeprocesso de conquista despertando
o0 interesse dos alunos e, assim, resultando naetmac&o do processo didatico.

6.3 O ensino realizado de maneira ltudica

Um dos cuidados tomados, pelos estagiarios junt@remm a supervisora
no que se refere as oficinas, foi a elaboracaatidelades Iudicas para que houvesse um
maior interesse dos alunos. E tais oficinas mastraresultados que surpreenderam o0s
proprios estudantes de psicologia e também as gsmfes dos terceiros anos, pois se
percebeu o envolvimento das criancas durante eslades, principalmente quanto aos
conteudos de matemaética, tdo indesejados pelaimaios alunos, mas que, ensinados a
partir de jogos ludicos, tornaram-se atividadessnmazerosas e interessantes. O que
revelou a eficicia desta maneira de se trabalhao fato de uma das professoras ter
solicitado o material utiizado em uma das oficineade foi trabalhada a escrita e a
criatividade, para que ela pudesse utilizar o mesmaala de aula.

Carneiro (2009) ressalta que na brincadeira asgasaprendem a refletir e
experimentam situacdes novas e, ao lidarem conbjetos existentes na brincadeira e nos
jogos, as criancas podem lidar com o significado phlavras por meio do préprio objeto
concreto, e por esta acdo de brincar, elas, emiwapossuaninguagem gramatical,
conseguem internalizar a definicdo funcional destolsi Da mesma forma os estagiarios
comprovaram que o0 ensino de maneira ludica estiraglariancas a relacionarem as
palavras com algo concreto.

6.4 Dificuldades de aprendizagem

Constataram-se, nas trés salas trabalhadas, ddes em relacdo a
aprendizagem. Durante as oficinas, os estagiagaicaram que ha muitas criancas que
ainda ndo foram totalmente alfabetizadas e tamt@#ntanseguem identificar os nimeros,
atividades estas que deveriam fazer parte do astabio de aprendizagem em que se
encontram.

Ao término de uma das atividades realizadas pedtagiérios, uma das
professoras relatou que, em sua sala, possuiammsos®te alunos no nivel esperado para
o terceiro ano, também disse ndo sabia 0 que f@@®r as outras criancas que nao
possuiam o mesmo nivel de desenvolvimento.

Assim como Hubner (2004), que acredita que os @sdigrasileiros de
repeténcia nas séries iniciais estdo diretamegéelds a dificuldade que a escola tem de
ensinar a ler e escrever, 0s estagiarios puderarfirroar esta hipétese a partir de suas



vivéncias em sala de aula. O autor também atriétai @ificuldade ao fato destas criancas
nao conseguirem uma boa alfabetizacéo e resultaepaténcia no final do ciclo, fato este
gue levou os estagiarios a entender que a edudacBase € fundamental no processo de
aprendizagem, mas que esta ndo tem sido realizadf@eira eficiente.

6.5 Criatividade enquanto promocédo de saude

A maioria das oficinas propostas buscou estimularatividade dos alunos.
Na terceira oficina, quando foi pedido que, a paeibichinhos de pellcia e outros objetos,
as criangcas montassem junto com os estagiarios hisbdria, observou-se o quanto é
importante que elas criem suas proprias histédi@sm os nomes que querem aos objetos,
sem que haja certo ou errado, deixando que a agrnatao flua.

A mesma observagéao foi realizada na quarta ofigjpando elas precisaram
criar em duplas suas proprias historias a partiqukdrinhos da turma da Monica. Em
geral, notou-se uma certa dificuldade em pensar gpomesmas, pois queriam pré-
determinar os nomes dos personagens e a sequé@ndisstdria. Porém, os estagiarios
tomaram o cuidado de estimular as crian¢cas a pEmsalcriarem 0s nomes e as sequéncias
da maneira que preferissem. Posteriormente, ogi&@sts constataram que suas criacoes
ficaram interessantes, tanto as histérias quantessnhos.

Assim, verificou-se que atraveés destas oficinaas gluderam sentir-se
produtivas e, conforme Silva (2002), este fatoeriiere diretamente no estado de saude de
uma pessoa.

O autor também cita a busca de vinculos afetivgsia@mo um trabalho de
promoc¢ao de saude realizado pelo psicologo nauitgto. Isto foi percebido nas oficinas
onde as criancas trabalhavam em grupos ou em depdés mesmo no ultimo encontro
guando foi realizada a festa de despedida coméass#las juntas, possibilitando assim a
interacdo entre eles. Vale a pena ressaltar qu#iciaa realizada em dupla, ndo foram
todas as criangas que conseguiram estabelecer mnviboulo na realizagéo da atividade,
sendo necessaria a interferéncia dos estagiarics quee pudessem realizar a tarefa
proposta.

6.6 A inclusado na sala de aula

Os estagiarios durante as atividades em sala @detamnibém observaram
casos de inclusdo, assunto tdo discutido no anebeshicacional nestes ultimos tempos.
Uma das alunas apresentava dificuldade de ateficando dispersa durante as atividades
propostas. Outro tinha comportamento hiperativo,fiando muito tempo sentado em sua
carteira, mexendo com os outros colegas. Tambéra hena outra crianga que apresentava
uma dificuldade psicomotora no brago esquerdo.

Estas criancas, apesar de serem bem acolhidasegtdnte da sala, sofriam
ainda alguns preconceitos, fato este percebidospedtagiarios em uma das oficinas,
guando foi proposto para que formassem duplasieno gue sentaria com a menina que
apresenta dificuldade de atencéo recusou-se teabedm ela e, portanto, foi preciso fazer
um trio.

A falta de atencdo, também atrapalha a aprendizatyerduno e cabe ao
professor a escolha de métodos eficazes para moemssas criancas. Porém, os
estagiarios notaram que estes professoras na@paoitadas para lidar com esta clientela,



e necessitam de uma formacao especial nesta @aneaufPo lado, mesmo com formacgéao
especializada, um s professor tem grande difideldam lidar com salas numerosas e
mistas.

Mantoan (2006) aponta que a inclusdo de pessoas reassidades
educacionais especiais € um direito garantido fzatas, portanto nota-se que para uma
escola ser considerada inclusiva é necessaricushés diversidades apresentadas por cada
individuo e também investimento na especializagiprdfessores.

6.7 Situacdes que merecem atencao

Por fim, notaram-se alguns casos que merecem uengdet especial por
parte da escola. Estas sdo criancas que apresantamportamentos inadequados frente
aos seus processos de desenvolvimento. Um deles @anino que por duas vezes em
oficinas diferentes onde estava presente a quémstéibar disse com suas palavras querer
“matar” a familia, e este mesmo em uma dessas;ésdora reprimido pela professora.

Outro caso observado € uma crianca, que segundofesgora, tem se
envolvido com adolescentes que fazem uso de drogasssim, tem apresentado
comportamentos “estranhos” para a sua idade, e astesl comportamentos € o fato de
levar para a escola um l4pis com formato de cigarficar mostrando para seus colegas.
Este mesmo, durante a primeira oficina recusousstecipar, despertando nos estagiarios
um interesse maior em querer ajuda-lo, que de dertaa surtiu efeitos a partir do
momento em que se buscou dar mais atencao a ele.

Um terceiro caso € de menino que, durante a festiespedida, perguntou a
um dos estagiarios se estes nao trouxeram cempejacbendo a fala, o estudante de
psicologia perguntou ao mesmo se ele gostava dar toenveja, e este respondeu em tom
de brincadeira que sim.

Segundo o entendimento dos estagiarios, estagasiggodem talvez viver
em ambientes familiares que contribuam para que dttudes acontecam, sendo entéo
importante analisar o contexto familiar no quaBesinseridos. Assim como Newcombe
(1999), os estagiarios acreditam que criancas cethandesempenho tém pais que sao,
pelo menos, moderadamente afetuosos e envolvitdoeEs.

Consideragoes finais

O trabalho realizado na referida escola pelos iEstag de psicologia do
Centro Universitario de Franca (Uni-FACEF), buscelacionar teoria e pratica, levando a
comunidade um trabalho de qualidade que possaztalvea fazer com que esta se
desenvolva frente a realidade atual. Os estagipaoseberam que a educacdo é uma area
necessitada do olhar do profissional de psicologia.

Fundamentados teoricamente e a partir do olharsprofhal da supervisora
do estagio, os estudantes de psicologia propusatgomas recomendacfes a serem
analisadas pelos profissionais da instituicAo ebém pelos futuros estagiarios que
assumiram a continuidade do estagio no 2° senus2609.

A primeira recomendacdo tem como foco o olhar sabrparticipacao
familiar na vida escolar de seus filhos, os quagtipam da ajuda de seus pais para um
melhor desempenho educacional. Faz-se necessarEna um trabalho de intervencéo
realizado com as mesmas, principalmente por sunggeestdes durante as oficinas que



demonstraram a desestruturagcdo familiar, influeoa no desenvolvimento dessas
criangas como um todo.

Outra questdo recomendada é a busca por um ensitesteja presente
uma maior afetividade para com os alunos, que apesapresentarem suas dificuldades de
aprendizagem e, em algumas situacfes, comportasnepte geram estranheza nos
professores, precisam ser respeitados em suaerdifs, e serem olhados enquanto
criancas, sem que lhes sejam cobrados comportasndatadultos. Assim ocorrera uma
maior aprendizagem e estas criancas se sentird® acalhidas e, consequentemente,
apresentardo melhores resultados, ndo somenteleedivcacional, mas também em outras
areas de suas vidas.

E importante também, como ja acontece em algunbaacses, reforcar o
uso da aprendizagem mediada, que favorece um daltaprendizado da crianca, do
desenvolvimento real para o desenvolvimento prois@forme a teoria de Vygotsky.
Além desse resultado positivo, com a aprendizagesdiada pode-se trabalhar com os
alunos a capacidade que eles tém de ajudar unsu&ros, tornando-se parceiros no dia a
dia.

Também foi discutida pelos estagiarios a importade busca de formacéao
pelos professores para conseguirem lidar com ni@ddidade e compreensdo com alguns
casos especiais, como os de hiperatividade. A tigedos estagiarios € que estas
formacbes sejam feitas durante a REP que é um monmerando os professores se
encontram.

Recomendou-se também que a transmissdo do ensios p®fessores
aconteca de maneira ludica, tendo em vista ostaglmsl obtidos pelos estagiarios nas
varias oficinas realizadas. Além de prenderem acatedas criancas por um tempo maior,
nas oficinas as criancas conseguem entender demenaira mais clara o conteudo
passado pelos docentes, que devem cumprir as des&ssino propostas.

Finalmente, pontuou-se a necessidade de, em algsmas;oes, usar
estratégias diversificadas para o controle do comp®nto dos alunos em situacdes nas
guais eles ficam mais agitados como, por exemgstinhas, intervalo, etc. Técnicas
comportamentais como, por exemplo, a saciacdoineipio de Premark, ou mesmo, o dar
modelos para que as criancas imitem, mostram-startaseficazes no controle da
indisciplina.

Para que todas estas recomendacfes acontecamterte@scolar, se faz
necessaria uma maior participacdo de todos ossaemeplares, tais como: a diretora, a
coordenadora, psicopedagoga, professores, funmengrais e também os estagiarios
envolvidos.

Por fim concluiu-se que as atividades praticas sfégeo contribuem para
gue os estudantes de psicologia percebam em scacadwm para esta area, pois como
explicita Alves (1984), toda vocagdo nasce de wendg amor, de uma grande esperanca, e
esta sO é descoberta se executada.
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