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1- INTRODUCAO

O presente trabalho € o resultado de uma pes@uisg;za das Representacdes Sociais
(doravante RS) sobre o curso de Pedagogia, realizath estudantes de Pedagogia da
Universidade Federal de Vigosa (UFV), que foi forada pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica do Conselho Naciodal Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (PIBIC/CNPQ).

O objetivo geral dessa pesquisa foi investigaR&sque os estudantes do Curso de
Pedagogia constroem sobre o referido curso. Mgecd&gcamente, objetivou-se tracar o
perfil sGcio-econémico e cultural desses estudacgscterizar os fatores que contribuiram
com este processo e, por fim, analisar as concepmulme Pedagogia e sobre o campo de
atuacdo do pedagogo engendradas por esses sujeitos

A pesquisa fundamentou-se na Teoria das Repredest&ociais de Moscovici. As
RS podem ser compreendidas, segundo Moscovici (J2788), como “ciéncias coletivas”
sui géneresteorias do Senso Comum que se manifestam sobdaliderde de “conceitos,
explicacbes e afirmacdes”, determinando o campoirdadocucdes possiveis, das crencas,
das concepcgdes socializadas e orientando as cerkgajaveis ou legitimadas de um grupo
na relacdo com os objetos sociais do cotidianoo Espaco de alteridade da esfera publica
que as RS sao geradas e nela atuam, sendo a @pdigio desenvolvimento do Eu e do
Outro, das subjetividades e da construcao de estrusimbolicas.

Ao qualificar as representacdes como sociais, Bloscutiliza esta adjetivacdo néo
para indicar a origem de algo, mas para demarchretwdo, a funcdo de uma representacgéao.
Assim, o referido termo indica tanto um conjuntofdedmenos, quanto o conceito que 0s
engloba.

Os estudos de Jovchelovitch (2002) apontam giRSasao colocadas como processos
“embebidos na comunicacdo e nas praticas socigkgd, discurso, rituais, padrbes de
trabalho e producéo, arte, em suma, cultura” (GUBRHI e JOVCHELOVITCH, 2002, p.
79). Logo, as RS séo expressdes de conhecimentbsulzees que desempenham quatro
funcdes: 1) funcdo do saber; 2) funcdo identitafp;funcdo avaliativa, e 4) funcao
reguladora.

Considerando que as representacfes sociais namrdguram como estruturas
abstratas, autbnomas, desvinculadas da materialo@attreta e social de seus atores sociais,
buscou-se nesta pesquisa dialogar também comia tieoPierre Bourdieu.

De acordo com Bordieu (1960), o individuo, no desrode sua trajetéria, dependendo
de suas condicbes materiais e sociais de existépoie vir a acumular, por meio do
ambiente onde vive, das pessoas com quem se r@aaas praticas sociais que realiza,
dentre outras experiéncias,capital cultural Este passa a ser incorporado pelo individuo
como heranca cultural e social, transmitida porfamdlia ao longo da trajetoria de vida dele.

O processo de incorporacdo da heranca cultuadial pelo individuo € explicado por
Bourdieu através do conceito debitus Esse conceito faz referéncia as predisposi¢cdes
duraveis do modo de agir, pensar, viver e portateseindividuos. O habitus é adquirido pelo



convivio social, de modo que “os gostos mais insimas preferéncias, as aptidoes, as
posturas corporais, a entonagcédo de voz, as asp&aefativas ao futuro profissional, tudo
seria socialmente constituido” (NOGUEIRA e NOGUEIRA02, P. 19).

O conceito dehabitus se interrelaciona com a nocdo dampqg compreendida,
segundo Bourdieu (1960), como certos espacos gedigdes sociais, nos quais determinado
tipo de bem é produzido, consumido e classificd8O@YYRDIEU, 1983). O conceito de
camporepresenta, ainda, o espaco social de dominagho e@nflitos, tendo cada um sua
autonomia e sendo detentor de suas proprias rdgragganizacdo e hierarquia social. Nesse
sentido, para que um campo funcione, € precisohqige objetivos de disputas e pessoas
prontas para disputar o jogo, dotadas de um halque impligue conhecimento e
reconhecimento das leis imanentes do jogo, dogasbge disputas, etc. (BOURDIEU, 1983.
p. 89).

Observa-se, portanto, que o habitus adquirido ipelioiduo interfere diretamente em
suas acdes no campo. A origem social e cultural supsitos torna-se, dessa forma, um
elemento esclarecedor de suas trajetorias sociais.

2 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A Pesquisa, O Curso de Pedagogia nas Representacfes SociaBistentes da
Universidade Federal de Vicdsafoi realizada com estudantes, do ano de 200& qu
cursavam o primeiro e o ultimo ano letivo do Cuted®edagogia da Universidade Federal de
Vicosa, totalizando uma amostra de sessenta eogegtirdantes.

Sendo uma pesquisa de abordagem qualitativa, licadp, numa primeira etapa, um
questionario e utilizada, numa segunda etapa,raceéédenominada Grupo focal, modalidade
de entrevista grupal. O questionario apresentostgas abertas e fechadas sobre quatro eixos
tematicos: 1) dados pessoais e profissionais;)dgdo académica; 3) escolha por um curso
universitario; 4) identificacdo com o respectivastu Na primeira etapa, responderam ao
guestionario a totalidade da amostra acima apmd&nia segunda, o grupo focal envolveu a
participacdo de 10% da amostra total. As discusedé® grupo foram orientadas pelas
expressdes indutoras: 1) trajetdria escolar; Zacauperior — motivos; 3) Curso de Pedagogia
— opinides recebidas, desafios e expectativasedadbgia.

Os dados obtidos nas questbes fechadas do quesiioreceberam tratamento
estatistico. Os referentes as questdes abertas) assno 0s obtidos no grupo focal,
receberam o procedimento denominado analise deldos (BARDIN, 1977). Em relacdo a
esta Ultima, foi feita a categorizacéo de seusetmitts semanticos atraves de duas etapas: 1)
inventario, que consistiu no isolamento de seusme@mos; 2) classificacdo, que objetivou
impor-lhes uma organizacéao.

3 - DISCUSSAO DOS DADOS

Investigar as RS impde como exigéncia a considerde dois aspectos interatuantes:
1) caracterizacdo do objeto da representacédo "wé@qgepresentado”; 2) sujeitos construtores
das representacbes — “quem representa’. Considerarzhtegorizacdo dos dados obtidos
através do questionario e do grupo focal, a aptasgn e discussdo dos mesmos foi
estruturada em trés eixos tematicos inter-reladosana construgdo das RS em estudo.
Inicialmente, far-se-a uma referéncia ao perfil ie@ondmico dos sujeitos das
representacées e uma referéncia sobre o processscdina pelo Curso de Pedagogia. Por



fim, caracterizar-se-ao as atitudes, informacdesagens relacionadas a Pedagogia como um
campo disciplinar e de profissionalizacao.

3.1 PERFIL SOCIO-ECONOMICO DOS DISCENTES DO CURSO [E PEDAGOGIA

Os discentes do curso de Pedagogia em questdorisados de familias de classe
média baixa, cujo nivel de escolarizacdo dos paigréficativamente inferior ao dos filhos,
sendo que, cerca de, 58% dos pais possui um névedsdolarizacdo relativo ao Ensino
Fundamental, e cerca de 70% deles atuam em prediskdbaixo prestigio social. 70,3% dos
discentes possuem uma renda familiar inferior aalig quatro salarios minimos.

Em relacéo as atividades profissionais, mais dtadeedos discentes ndo exerciam
nenhuma atividade. Os que exerciam, assim como pais§s atuam em profissbes
desvalorizadas soOcio-economicamente, sendo qus, aeab5 % deles possuem uma renda
mensal de até um salario minimo, ndo sendo vinasla@gspecificamente, ao campo
pedagogico. Quanto a naturalidade, tem-se que &186 ddo oriundos da micro-regido em
que se localiza a Universidade Federal de Vigcoste Rublico €, predominantemente, do
sexo feminino (90%), sendo a idade média dos dissate 25 anos. No Quadro 1, encontra-
se sistematizado o perfil s6cio-econdmico dos mggiarticipantes da pesquisa:

Feminino — 90.62%
Sexo MMaszculine —4 68%
Nio responderam — 4.68%

Idade {média) 25 anos

Micrg-resido da institnicdo pesquisada: 61%

Dremais regides: 39%

Naturalidade

Menoz de 1 zalano mimmo - 11.11%
Renda mensal propria 1 zalanio minime - 53,55%

2 zalanos minimos — 14 81%

De 3 a4 zalanoz minimos — 14 81
Nio responderam — 3, 7%
Analfabetoz — 1.33%

Ensino fundamerntal — 58 59%

Nivel de escolarizacio dos pais Enzino Médio — 24 21%%

Ensino Superior—11,71%
Pos-Graduagio —0,78%
Nioresponderam — 3,12%

1 zalaro minime — 6.23%

2 zalanos minimos — 21 7%

Renda familiar mensal 3 a4 zalardos minimos — 42 ,18%

4 a 8 zalaroz minimosz - 23 43%
Acimma de 8 zalanos minimos — 3,12%
Nioresponderam — 3,12%
QUADRO 1 - PERFIL S50CIO-E CONOMICO DA AMOSTRA DE SUJEITOS, ANO DE 2008

3.2 A ESCOLHA DO CURSO DE PEDAGOGIA: “ARRANJOS POSSVEIS”

Atualmente, nota-se grande preocupacao com o0s @sotjue levam um individuo a
escolher um curso universitario. Nesse sentidaps@studos foram realizados, como o de
Nogueira (2004), acerca dos dilemas na andliselségaia do processo de escolha do curso



superior o de Souza (2005), a respeito da influéncia dailiare dos pares na escolha
profissional, o de Louzada e Silva Filho (2008)brsoa escolha profissional como um
processo do tornar-se um pesquisador, aléem dodosstle Magalhdes (2008), referentes a
relacdo entre ordem de nascimento e interessescivnaess. Os estudos em questédo
evidenciaram que a escolha por um curso universitéio se caracteriza como uma etapa
isolada do processo de formacdo. Os fundamentas razées devem ser compreendidos
dentro das trajetorias sociais que antecedem esagrdos individuos no curso universitario,
direcionando-se para 0s contextos sociais, custeraiistoricos desse momento anterior.

Em relacdo as trajetdrias escolares antecedent@syesso no ensino superior, 0S
resultados da presente pesquisa demonstraram quaoda dos entrevistados afirmou ter
estudado em escola publica, onde enfrentaram vatesafios em seu processo de
escolarizacdo: localizacdo distante da instituiedoolar; dificuldade no aprendizado dos
conteudos disciplinares; processos de exclusdmeiagos decorrentes da atitude de ex-
professores; precariedade de recursos; frequentetanpas de escola; necessidade de
conciliar estudo e trabalho. Referindo-se a atittelex-professores, séo ilustrativas as falas
de duas entrevistada¥...) eu acho que criou mais barreiras pra mim f$sa questao,
porque elegex-professoreshdo davam espaco pra gente as vezes tirar uma atidice)

“As professoras as vezes nao ligavam muito, deixaea mais pobrim jogado de lddo
(Cleuza).

Ao identificar uma inter-relagdo entre a origencigéecondémica do aluno, o habitus
constituido e a posicao hierarquica no contextolascas representacdes dos entrevistados
acabaram desmistificando a suposta neutralidadeesdala. Tais consideracdes vao de
encontro com os postulados de Bourdieu (1960)) gae houve uma retratacdo da violéncia
simbdlica desenvolvida pelas instituices escolaneslos agentes do processo educativo.

Quanto a escolha por um curso universitario, éceptivel o nivel de complexidade
em que os individuos encontram nesse momento. iDguadla muitos, ndo € uma tarefa facil
e, ao encarar um exame seletivo, como o Vestibidar;se a impressao de que tal escolha é
ainda mais dificil. Portanto, seja no ambito pelssoaprofissional, decidir envolve sempre
riscos e incertezas, uma vez que ndo ha como pgeeddas alternativas apresentadas levara
ao sucesso desejado e qual delas terminara erssmaca

A origem sécio-econdmica dos entrevistados foaliguente refletida no processo de
escolha por um curso universitario. Alguns motiyosdem ser destacados: “vontade e
necessidade de concluir um curso superior”; “anpeiouma boa profissédo”; “gosto pelos
estudos”; “ascensao social e econémica”; “contiadéddos estudos”.

Ja para a escolha do curso de Pedagogia, os ista#d®s apontam algumas razdes
como “facilidade de acesso”, “gostar de criancafcilidade com disciplinas da area de
Humanas”, “empregabilidade”, “relacdo do curso BsBdo com o0 curso anteriormente
desejado” como, por exemplo, Psicologia, “incentoms familiares”, formacado docente
diferenciada em relacdo aos ex-professores, pbdade de conciliar estudo e trabalho. Os
fatores evidenciados mostram que:

(...) os individuos nédo escolhem seus cursos sagsrde maneira aleatéria, a partir
de atributos de carater idiossincratico, mas ent&onde suas caracteristicas
socioecondmicas e académicas, do seu género, ddasiea e de seu pertencimento
étnico. (NOGUEIRA, 2004, p. 7)

Pode-se identificar, nos depoimentos dos entemldst, que a escolha do curso de
Pedagogia ndo se deu através de aptiddes natorasspor meio do habitus constituido,
envolvendo processos seletivos, de diversas ordemsiiores a0 momento da escolha. Um
desses processos foi a presenca de caracteristcasecondmicas como balizadoras da
escolha, tal como pode ser demonstrado nas falalgdes dos entrevistados:



“(...) € a Unica maneira de eu conseguir melhoranma vida economicamente,
como pessoa, como ser humano, entendeu?” (Rol28108)

“(...) ndo gente, pra poder conseguir respeito atgetem que pelo menos estudar,
a gente vai saber os direitos da gente, vai sabgueéque a gente tem que fazer pra
respeitar as pessoas.” (Débora, 2009)

Outro aspecto balizador foi a auto-selecdo acamgngue diz respeito ao grau de
afinidade que os candidatos tém com as disciplmasadas no ensino basico. Nesta
perspectiva, 0s sujeitos pesquisados afirmam gdeseiplinas com que mais se identificaram
no processo de escolarizacdo eram as de Humaisaspao Portugués, Histéria, Geografia,
Literatura. A fala de uma das entrevistadas dusse aspect@$ areas que eu sempre
gostei foram relacionadas sempre a Portugués, Hastthada de Matematica, nada de
Fisica, Quimica, entdo eu sabia que para esse kdeloexatas eu nado ia, era Ciéncias
Humanas mesmo que era a minha aré€dbservou-se também relacdes estabelecidas, pelos
sujeitos, entre 0 curso em questdo e outros culda@ea de Humanay,..) eu comecei a
fazer Psicologia numa faculdade particular em Betwizonte, mas por questdes financeiras,
mesmo, nao tive condi¢cdes de ficar, mas eu tiveamtato com a Psicologia da Educacao
logo no principinho do curso

Foi ainda levantado que a escolha pelo curso est@uestava ligada a autosselecao
de género. Segundo Nogueira (2004), as mulhereterera escolher cursos da area das
Ciéncias Humanas. Os resultados demonstram que,reél@agfo aos sujeitos pesquisados,
identificou-se que eles sao, majoritariamente, e geminino. Este aspecto foi ressaltado
ainda, por um entrevistado que, ao relatar suacopefd curso, considerou:

“toda essa questao de dizer que o curso de pedagogm curso pra mulher, né.
De certa forma, isso meu deu uma segurada, enténliai influenciou pra néo
escolher pelo cursoAcho que é por causa da predominancia da mulher,
principalmente como professora né. E as pessoaxass direto que o curso é pra
mulher. E agora eu vejo, depois... ai eu tive queEegar isso né?

3.3 PEDAGOGIA: perspectiva do sujeito

Ao solicitar aos entrevistados que discorressefres@ tematica “Pedagogia”,
percebeu-se que, em suas construcdes discursisees &e utilizaram de processos de
ancoragem e objetivacdo. O processo de ancoragsarjtd por Moscovici (2003), € o ato de
classificar ou nomear algo, ou seja, “categorizguéan ou alguma coisa significa escolher
um dos paradigmas estocados em nossa memoria lelesea uma relacdo positiva ou
negativa com ele” (2003, p. 63). J& o de objetivasgginsiste em um processo que torna algo
abstrato em algo concreto. O autor afirma que todgjie € descobrir a qualidade icbnica de
uma idéia, ou ser impreciso; é reproduzir um cdoeen uma imagem” (2003 p. 71).

Na figura 1, encontra-se representada a redardea dos processos de ancoragem e
de objetivacao arrolada a partir dos discursosyzidds pelos sujeitos em estudo.



Rede Semantica dos Processos de Ancoragem e Obj@t&o
Curso de Pedagogia
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Fluxograrma - Pedagngia

Ao se referirem a Pedagogia, 0s entrevistadosupm expressar suas idéias
recorrendo, com maior frequéncia, a componentésdatais (condutas) e imagisticos. Nas
construcdes discursivas, as perspectivas pessosisujeitos ganham centralidade nas falas
gue séo proferidas, sobretudo, em primeira pessga ‘Eu vejo”, “para mim”, “dentro de
nos”), como pode ser demonstrado nos fragmentasaaba

“Eu vejo a Pedagogia como uma ciéncia, mas ndo wmacia empirica, uma
ciéncia que é olhada em laboratdrio. Na verdadem@ iéncia que é desenvolvida
dentro do laboratério, mas o laboratério humanolaboratério que ta dentro de
nés. Eu vejo a Pedagogia como a ciéncia que nosnigerum aprendizado
constante nos permite nos envolvermos com nossnesaInos permite passar para
nossos alunos aquilo que nés aprendemos e, aprasecom esse
alunos”(Marcio).

“pra mim a palavra seria mais o desafio, que é atg® esta sendo construido, que
tem essa coisa da troca, que tem essa coisa dogdiamas eu acho que tem essa
coisa maior também, que é a questdo do cuidado, ajueem a questdo da
Pedagogia da Esperanca, a Pedagogia do Cuidado”{Blah



De um ponto de vista linglistico, esse tipo destrogédo frastica revela o lugar
discursivo do qual o sujeito fala, enfatizando ggiando suas crengas, anseios, imaginarios e
saberes. Além disso, o discurso em primeira pessgare que o dito é estritamente pessoal,
ou seja, algo vivenciado pelo sujeito no ambitoajpessoal, na ordem da experiéncia, dando
uma dimensao mais empirica do que tedrica ao dondeiPedagogia. Pode-se observar esta
dimensé&o na relagédo que os entrevistados fazem Rattagogia, laboratdrio humano e o ato
de cuidar, bem como na descricdo do campo como fakjeavel como a agua’ que envolve
a “arte de se jogar, de mergulhar em qualqueraefac

Houve ainda a afirmacdo de que a Pedagogia € dhycagpvolve também
“conscientizacdo, transformacéo e revolucdo”, seqde a acdo do pedagogo deve estar
comprometida com a mudanca da sociedade, princgpadmatravés da crianca. A metafora
abaixo é ilustrativa deste entendimento:

“Pedagogia... € o leme do barco que vai caminhaqué vai direcionar, que vai
proporcionar crescimento, consciéncia...”, (Robe2609)

“Caminhar junto da sociedade para poder ajudar mansformacédo” (Débora,
2009)

Percebe-se entdo que o discurso dos sujeitosssgpeecomplexidade do conceito de
Pedagogia, evidenciado que seu campo de estudoaégehte, pois toca em questdes
relativas ao desenvolvimento daquele que educag @descricdo da propria intervencéo do
educar.

Em relacdo a atuacdo do Pedagogo, os informangesnantaram que essa nao se
limita ao espaco da escola, uma vez que a acaatau@ ampla, diversa e abrangente.
Logo, “Pedagogia é uma coisa que abre muito”. Assfaapresentadas ilustram esse
imaginario:

“Bom, o pedagogo pode atuar dentro da escola, céon® da escola...” (Roberto,
2009)

“(...) a atuacdo do pedagogo né, é que o PDE fale g pedagogo é pra atuar
dentro das escolas né, e, mas assim eu acho gadampgo tem uma atuagao bem
mais, uma atuacgdo social mesmo, de transformacdb(Débora, 2009)

“Eu vejo a atuacdo do pedagogo hoje como algo ndiale sala de aula e... em
outros ambientes. como eu trabalho em outros arntgseque ndo € escolar, é... eu
vejo a atuacdo deles, como falar, mais assim pettp Ida sociedade mesmo”
(Cleuza, 2009)

Através dos resultados apresentados, apreendquesens indicadores semanticos
educacdo, experiéncia, interacdo, aprendizado, censizacdo, transformacédo e
profissionalizacdoexpressam representacfes sobre a Pedagogia epo cmmatuacdo do
pedagogo, bem como reforcam ideais que retrataticydares do universo sécio-histérico
dos sujeitos engajados nos discurso, isto e, ha aonatrucdo discursiva que reflete a
ideologia de ascensédo social vigorante nas pratsxsirsivas do meio social do qual se
originam o0s sujeitos entrevistados. Esses indiemd@ssumem relevancia, visto que os
discentes, porta-vozes do discurso, sdo, em su@imariundos da classe média baixa, cuja
trajetéria escolar é representada por experiéridgaaceitacdo e exclusdo. Para muitos, “a
educacado de qualidade” pode representar-se como “comalicdo para a melhora das
condicdes sociais”.



4 — CONSIDERACOES FINAIS
A partir dos resultados expostos acima, pode-selgo que:

1) as expectativas e atitudes desenvolvidas pelos/ithais em relagdo ao curso
escolhido n&o tém sido condicionadas pelas aptidéesais destes, mas pélabitus
incorporado em suas trajetorias sociais, com destgompra a heranca cultural
internalizada, vindo a constituir seu capital awtu

2) o0s conteudos estruturadores das representacoessstms discentes sobre o curso de
Pedagogia se ancoram, sobretudo, no nivel séciwbetoo dos mesmos, em suas
trajetdrias escolares e no capital cultural,

3) com relacdo ao curso de Pedagogia, observou-sesje@endo se constituiu para 0s
discentes investigados como a primeira opc¢do, semdalguns casos, consequéncia
da ndo-aprovacédo em outros inicialmente desejadmsp o curso de Psicologia, por
exemplo;

4) quanto a tematica “Pedagogia” como um campo dea@tuprofissional, foi levantado
que as representacdes sociais dos discentes ndamcegam em conceitos ou
postulados teoricos, mas em vivéncias consolidaasespacos socio-educativos
formais e informais.

Neste estudo, foi possivel confirmar o entendimel® que as representacdes sociais
ndo sao estruturas simbodlicas abstratas, mas noaesadle uma génese que pode ser
identificada nos processos de socializacdo e famalps atores sociais. Ha, portanto, um
destaque para as trajetorias sociais dos partieipapara 0s processos de comunicacao e
identificacdo com os grupos/instituicdes cultudespertenca e referéncia, bem como para a
posicdo social assumida pelos sujeitos em relat@is processos.
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