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Apresentamos um projeto de intervengao que vermosdasenvolvido desde o
inicio de 2008 em uma parceria entre 0 Departameéat®sicologia da UNESP e a
Secretaria Municipal de Saude de Bauru. Esse traliam por objetivo contribuir para
a superacao do fracasso escolar de criancas er@ias por escolas publicas para
atendimento psicolégico no Centro de Apoio Psictssmfantil em funcdo de queixas
escolares.

Tomamos como referéncia tedrico-filoséfica e meldgica, o conjunto de
elaboracbes da Psicologia, efetivados a partir gdaeNalismo Historico Dialético,
enfocando as categorias que tém implicacOes insdpgtra a compreensao do processo
de humanizacéo dos individuos no contexto sécidiii® atual.

No nivel da analise sobre o homem em geral debgdagor Marx, destacamos
o trabalho como atividade vital por meio da qualbmem relaciona-se com a natureza
e com os outros homens, criando as condi¢cdes paeoducido e reproducdo da
humanidade; o carater material e histérico do dedeimento humano que permite
compreender as relacdes de producdo como detetesnda forma e do conteddo das
relacbes entre os homens e, finalmente, a log@igtotia, cujas categorias centrais —
contradicado, totalidade, particularidade..., viahiin o conhecimento e a interpretacao
da realidade, considerando a origem multideternair@aontraditoria dos fenémenos,
apreendendo-os em sua dinamica horizontal (suriaiste desenvolvimento) e vertical
(articulacao entre aparéncia e esséncia).

Como a concepcgdo Materialista Historico Dialétigiaglestada visando a analise
critica da sociedade capitalista, ela veicula, @éan de um visdo de homem e de
sociedade, uma concepcao ética. Implica a respitidsdle de se construir uma nova
ordem social, capaz de assegurar a todos os hamemsesente e um futuro dignos.
Exige compromisso pessoal e com a construcdo dsouahrecimento cientifico capaz de
contribuir para que o homem se objetive de fornt@date consciente, tornando-se cada
vez mais livre e universal. A finalidade expliofa compromisso ético-politico com a
emancipacdo humana, estando portanto presentesmessdes ontoldgica — formacao
do ser dentro de determinadas circunstancias hdgtiaricas, epistemoldgica — como se
conhece esse processo e a dimensao l6gica — iagiemte a essa peculiaridade e que
precisa ser apropriada.

Neste sentido concordamos que a concepg¢éo cansifbre o homem em geral,
na visdo de Marx, pode dar sustentacdo aos estudobre a
individualidade/subjetividade, uma tarefa para i@dhsgia, assumida por Séve (1979),
Vigotski (1996), Leontiev (1978), entre outros.

No nivel da formagdo da individualidade, enfocanuss fundamentos da
concepcao historico-social do ser humano, tal cpnopde Leontiev (1978), no texto
“O homem e a cultura”. Ao explicitar 0 momento amstituicdo da natureza social do
homem, o autor explica como se da o processo depracdo das objetivacdes
humano-genéricas que permite a objetivacdo doiihaly o lugar da comunicacéo e da
educacao (em geral e escolar) nesse processo,eran de considerar que tudo isto



ocorre em uma determinada circunstancia, no casociadade capitalista que tem a
alienacdo como uma de suas marcas. Como ndo hadenit referido processo de
apropriacéo, porque esta forma de organizacaol socaracterizada por diferencas nas
condicbes de vida (fruto da desigualdade econondieaclasse e de relagdo com as
aquisicdes socio-historicas), a constituicdo daviddalidade esta condicionada a
superacao do processo de alienacéo.

Discutindo a alienacdo econdmica e cultural, oorawponta elementos
progressistas e reacionarios da cultura intelectwakeja, os elementos que servem ao
desenvolvimento da humanidade e aqueles que seagemteresse das classes no
poder. Explicita, finalmente, a ruptura entre agmgtescas possibilidades desenvolvidas
pelo género humano e a pobreza e estreiteza que ambhomens individualmente
como a contradicdo que caracteriza a sociedadéalisiai. Defende que essa situagao
nao é eterna porque ndo o0 sao as relacdes socidmimas que lhes dao origem,
colocando a superagéo dessa realidade como umhijpdasde no contexto atual.

Concluimos, a partir da analise do autor, quepersgdo da alienacdo sO se
constitui uma possibilidade quando a compreendgraosontradicéo (porque o que 0S
individuos precisam para dela se libertar esta esnmo contexto que a provoca),
guando consideramos a historicidade dos fatos hosnamguando podemos entender
para transformar as circunstancias. Além dissagéigp considerar tanto um processo
de educacédo para permitir a humanizagéao (que ienpbenpromisso com a superacao
da alienacao), quanto uma concepcao de Psicologipassa dar sustentacao, no que a
ela compete como ciéncia, a este processo de éducacg

Em relacdo a Educacéo, encontramos na Concepgéirieh-critica de Saviani
(2000), a explicitacdo de finalidades transformadopara a Educacdo e para a
Psicologia.

Ao discutir as finalidades da educacéo escolatada o carater conservador e
ao mesmo tempo contraditério do projeto burguéestela, pensando por contradicdo
tanto as relagcdes da escola com a sociedade, qaafuiocdo da escola e os temas
relativos ao processo educativo (conteudos, métadtzs;do professor/aluno). Toma o
processo de democratizacdo da educacgéo no seotidalfe substancial, defendendo a
garantia de acesso e permanéncia na escola, comacamlicdo de humanizacdo no
sentido da “onilateralidade”.

As praticas pedagdgicas imprescindiveis a umaagdiocescolar emancipatoria,
enfocadas por Giroux (1986), acrescentam aspectipsriantes a respeito da natureza
ativa da participacdo dos alunos e dos professmwesspaco da educacao escolar.
Propondo o professor como mediador entre os aluos conhecimento e o
conhecimento como mediagédo entre os que aprendantop anuncia que as relagbes
em sala de aula devem garantir a aprendizagem mkapento critico. Professores e
alunos devem ir além do raciocinio fragmentadocéndo a origem do conhecimento
para permitir a autoria dos proprios atos. Devemerager porque certos valores sao
imprescindiveis a vida humana, indignando-se didageforcas contrarias a qualidade
da existéncia humana, despertando paixao e otim@smoelacdo as possibilidades de
um mundo melhor. Conforme Suchodolski (1984), ocesso de formacao geral e
especifica dos individuos deve leva-los a respdimabse pela transformacao da
realidade soOcio-historica atual.

Neste contexto, consideramos juntamente com SEY€9), Duarte (1993) e
Vigotski (1996), que cabe a Psicologia oferecersilibs para o desenvolvimento de
uma concepcédo cientifica do individuo, entendidm@aintese da historia social da
humanidade, de cujo desenvolvimento deve consomamt® participar para assegurar
sua emancipacdo. Trata-se de tomar como tarefa étamda Psicologia o



estabelecimento de mediacdes entre o desenvolonhgstbrico-social da humanidade
e a vida particular dos individuos.

E, se no momento atual as relacdes entre os hagm@angvorecido a alienacao,
deve-se ressaltar que estas mediacOes tedricapation apenas explicar como e
porque os individuos agem ou sdo de uma ou de mareira, mas deverdo tambéem
buscar responder como e porque os individuos podiemn agir ou tornarem-se seres
emancipados.

A concepcao de Psicologia de Vigotski (1996, 124980, 2001), enfrenta este
desafio, marcada por principios que caracterizahatzoracdo de estudos da Psicologia,
desenvolvidos a partir do Materialismo HistéricalBtico.

Entendendo-a como ciéncia que se propde a exmlarao a partir do mundo
objetivo (que é historica e socialmente determihagoconstréi o mundo subjetivo do
individuo, Vigotski e os demais autores citadosnacexplicitam tanto a concepcao
filosofico-metodoldgica que embasa as andlisessttaBgia, quanto 0os procedimentos
e as funcbes de tal conhecimento; ndo reduzem fisapeento e a acdo humana a
determinagdes do psiquismo individual”, ndo partpantanto, “de um erréneo primado
ontolégico do individuo”, mas das relacdes socj@@sa chegar a “biografia” do
individuo e retornar ao social; ndo reduzem o démake individuo a descricdo das
caracteristicas de individuos em geral (individermgiricos.

O projeto principal de Vigotski (1996) constituie-so estudo dos processos de
transformacdo do desenvolvimento humano em suandéwefilogenética, historico-
social e ontongenética, buscando chegar até a dé&nemicro-genética — formacéo e
manifestacdo de determinado processo psicolégicorizdu as funcdes psicologicas
superiores — controle consciente do comportameetgfao/pensamento
abstrato/capacidade de planejamento, as mudangdisativas do comportamento, a
educacado em geral e escolar e o seu papel no dbégemnto. A finalidade de seu
trabalho era redefinir o método de compreensa@uddnieno humano, para descobrir o
meio pelo qual a natureza social torna-se a naursizoldgica dos individuos.

Para tanto, destaca o cérebro como O6rgao mataiatididade mental, que
também se adapta as transformacdes no meio fisicgocel; o processo de
internalizacdo que permite a apropriacao de cargeralores e significados, a partir da
atividade cognitiva e da consciéncia em relagéo aatividade externa; o conceito de
mediacdo, possivel por meio dos sistemas simboliges representam a realidade
(instrumentos e linguagem, que regulam as acoee ssbobjetos e sobre o psiquismo
respectivamente). Conclui que os processos dedoagiento mental do homem séo
fornecidos pela cultura (no plano social-interpiig@o), por meio de instrumentos
psicologicos séo internalizados (movimento intraqsigico), produzindo 0 movimento
de individuacéo (que é singular, mas socialmentstcoido).

Estudando principalmente a relacdo pensamentodgeu, a relacdo
aprendizagem/desenvolvimento, a consciéncia e asc@®ss, 0 autor supera as
concepcgdes inatistas, ambientalistas e interatcamigiue reforcam a idéia de
determinismo prévio (inato ou adquirido), defendeadperspectiva socio-histérica ou
histérico-cultural para explicar tais temas relagiao desenvolvimento humano.

No que se refere a relacdo aprendizagem/desenwsitan explica que a
aprendizagem (escolar e extra-escolar) possib#itamovimenta o processo de
desenvolvimento e que o desenvolvimento € um psocgimamico (ndo gradativo, nem

! para andlise dos principios que caracterizam tsl@s da Psicologia, desenvolvidos a partir do
Materialismo Histérico Dialético, consultar as fesitutilizadas para as citacbes, além dos textos de
Lucien Séve — Marxismo e a Teoria da Personalidd®@9) e do texto de Newton Duarte — A
Individualidade para-si (1993).



de evolugcdo progressiva ou de acumulacdo quawdifatiomo no caso das outras
concepcgdes), no qual estagios de relativa establdiducedem periodos de mudancgas
radicais, com énfase nos momentos de crise. Ded@ooom a perspectiva sécio-
histdrica, o desenvolvimento ocorre no nivel ragjuflo que o individuo ja é capaz de
fazer s0) e por meio da Zona de Desenvolvimentgifi— obtida pela diferenca entre
0 que é capaz de fazer s6 e aquilo que faz cona &uglie explica a possibilidade de
novas aprendizagens.

Neste caso, a educacdo escolar deve produzir ddgenento — que segue a
aprendizagem e cria a Zona de Desenvolvimento @x® ensino deve estar voltado
para novos conhecimentos. E a Psicologia deve astuno os individuos elaboram
conceitos, enfatizando as estratégias, os erqm®oe@sso de generalizacao.

Os aspectos da teoria do autor aqui ressaltadasitper explicitar espacos
muito bem delimitados para a Psicologia e parawc&gho, no contexto da constituicdo
historico-social dos individuos. Em ambos os casofinalidade seria favorecer os
processos de humanizacéo e a reapropriacao dadagmde pensamento critico.

Em relacdo ao espaco da Psicologia, cabe um poamento diante das
finalidades sociais da Educacéo e da propria Rgj@lcomo ciéncia, sempre pautado
na explicitagdo e conhecimento dos pressupostogdddosoficos e metodoldgicos
que fundamentam sua acao e reflexdo; a redefinig&®u objeto de estudo, enfocando
o modo como a atividade dos alunos é determinaldaFuicacdo e a descoberta das
leis psicolégicas que regem esse processo. Cabda,aia consideracdo dos
determinantes sociais e dos aspectos subjetivosnites a organizacdo escolar e a
definicdo dos problemas de ensino-aprendizagerandas a transformacao do trabalho
da escola. A atuacéo do psicologo deve visar uniaphtidade de acdes, uma vez que
a identidade profissional esta nas finalidadesrensatingidas por recursos teoricos e
praticas diferenciadas; a pesquisa ndo pode setitaonem mera investigacdo
cientifica, deve produzir efeitos, deve permitipaticipacdo de todos no processo de
transformacao dos resultados em agdes concretasrgasformar a realidade.

Podemos entdo concluir que o referencial aqui eptado permite o
reconhecimento de lugares especificos no interopicesso de humanizacdo dos
individuos, a Filosofia cabendo as finalidades (goe e para que tal processo); a
Psicologia, a explicagdo de como a aprendizagemdesenvolvimento ocorrem e a
Educacdo Escolar, a efetivacdo da educacao/apagediz por meio de recursos
pedagogicos concretamente organizados pelo professo

Situamos o psicélogo como mediador no processdatb®macao das condicbes
necessarias para a superacéo da queixa escoladamaeda freqientemente presente
em nosso trabalho.

Para tanto, defendemos a aprendizagem dos concetids&anos e cientificos
como a atividade principal da crianca para garamtseu processo de humanizacéo,
uma vez que ela possibilita e movimenta o procedsodesenvolvimento do
pensamento, tendo a linguagem, a consciéncia enagdes como mediadoras desta
acdo. Assim, podemos tomar como objeto de estudon/encdo da Psicologia na
Educacdo, o modo como esta atividade da criangate¥ntinada pela Educacdo em
geral e/ou escolar, além da descoberta das laisligicas que regem este processo
(Meira, 2003).

No que compete a acao do psicologo, propomos aickse analise da relacdo
entre o processo de producdo da queixa escolar e pmxessos de
subjetivacdo/objetivacdo dos individuos nele endol; como uma mediacao
necessaria a superacao das historias de fracasdares



Entendemos a “queixa” como uma sintese de multipleterminacdes —
relacOes familiares, grupos de amigos, context@ke@scolar, portanto, consideramos
que a superacdo das condicbes nas quais a “queirptesentada depende da acéo
comprometida e consciente de todos aqueles comerglalvidos, mediada pelo
psicologo.

A avaliagdo e a intervencdo ndo podem se pautamm@odos que visem
encontrar nos individuos a explicacdo para a “qieiNlao se trata de desfocar a
crianca, para culpabilizar a familia e/ou a esdgladamos a pergunta, em vez de nos
dirigirmos a pessoas ou situacdes isoladas — dequefeito paralisador — buscamos as
circunstancias, porque estas podem ser transfoenada

Se consideramos que a subjetividade sO se conatipartir das condicdes
concretas de vida dos individuos, é a historiciddde fatos apresentados como
“queixa” que devera ser investigada. Trata-se dedwmos, com todos os envolvidos,
as acles, o0s acontecimentos, as concepg¢Oes queuZpem” a “queixa” e
“motivaram” seu encaminhamento, conforme nos inteahado (2000).

A avaliacdo aqui adquire carater investigativo e ohassificatério, do que
concluimos que a base de nossa avaliacdo é oedsgtirico das situacdes concretas
gue permitiram a existéncia da “queixa’. ldentifies possibilidades concretamente
existentes para a superacdo dessa condicdo, apsstino desafio da intervencao
(Meira e Tanamachi, 2003).

Para dar conta desse trabalho, Collares e Moys#87),1 sugerem que O
psicélogo deve olhar ndo para o que a criancaer@ocetndo sabe, mas para o que ela
sabe e gosta de fazer. Assim como indica MeiraQR@Dprofissional deve articular o
processo de avaliagao/intervencdo a partir daguik todos apresentam como dados
concretos, ja conhecidos, como entendem e agesitnasdes apresentadas.

As principais estratégias utilizadas sao as segglint

= Temas/situacdes geraddree possibilidades de trabalho: condicdes necessari
para provocar, desafiar as pessoas envolvidas, oabda superacdo das
condicbes postas no momento, por meio da “queigatadores, enfim, da
atividade principal da crianca e da condicao déguaacao de pais, professores
e criancgas.

» Jogos coletivos, como estratégias para a compreessi contradicdes nao
explicitadas na “queixa” ou para evidencia-las.

= Dinamicas, que permitam ultrapassar os limitesviddais colocados pela
“queixa’.

» Leitura e discussao de textos e relatérios e mamefto conjunto de atividades.

= Grupo de criancas, para privilegiar a relacdo das m com o0 que sabem,
gostam, querem fazer, enfatizando os conhecimel@a@sda um no coletivo —
tomado como o espac¢o de manifestacdo dos difeneivigis de conhecimento.

= Grupo de pais: para discutir diferentes formasalgar seu espaco na educacao
escolar do filho e para se posicionarem em rel@saquestdes da escola, da
Psicologia, da medicalizacdo e outras tantas qugesu no decorrer do
trabalho.

= Grupo de professores e reunifes na escola, pavaacads conhecimentos da
Psicologia a servi¢o do trabalho pedagogico.

2 Pparte da fundamentacao tedrica utilizada parganacio dessa estratégia foi apropriada do dmnjun
de elaboracdes desenvolvidas por Celestin FreiRau® Freire.



» Visitas domiciliares e ao bairro: para investigac@mpreender a dinamica
familiar e as rela¢des entre o bairro e a escola.

O envolvimento das pessoas relacionadas as simai®esscolarizacdo em
questao, compreendendo-as e transformando-agséltado geral das investigacdes.

Os professores apropriam-se de peculiaridadesul&a®lho e dos alunos que
nao haviam compreendido. Os pais descobrem capiesida especificidades de seus
filhos e de sua propria relacao familiar. As crameapropriam-se de suas possibilidades
de aprender.

Consideramos que este trabalho é a expressdao tndme referencial
anunciado, pois enfoca as diferentes relacdes ulais @ crianca participa, mobiliza
todos os elementos presentes nessas relacbes e psiedlogo em condigbes de
mediar, junto com o professor, a construcédo dadmpessoal e social do processo de
ensinar e de aprender de todos os participantes.
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