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INTRODUCAO

A inclus&o de pessoas com deficiéncia no ensinersupé um tema que precisa ser
mais investigado em nosso pais. A escassez doiahdibtiografico revela a precariedade
de acdes politicas e psicopedagogicas.

Diante disso, essa pesquisa tem o objetivo detigeesa percepcdo de alunos com
deficiéncia auditiva que estdo efetivamente endolvino processo de inclusdo no ensino
superior. Busca-se, portanto, a partir de um estiel@waso, identificar e apresentar as
facilidades e dificuldades percebidas pelos prépailanos diante da proposta de incluséo, a
partir dos eixos: vestibular, relacdo professonale relacdo aluno-aluno. Propde-se uma
discussao a partir da idéia de educacdo como neegaichntir a equidade social, propiciar
condicbes favoraveis a constru¢cdo de conhecimertdoemacédo de cidadaos criticos e
reflexivos, capazes de atuar sobre o seu meio Isecteansforma-lo, possibilitando a
construcao de uma real democracia.

O QUE VEM A SER INCLUSAO?

Para alcancar a Inclusao percorremos um longo ¢@mMartins (2007) nos ajuda
a reconstruir o percurso histérico da educacaasngh no Brasil de maneira sintetizada.
Aponta inicialmente que na década de 60 a Lei detiDies e Bases (LDB 4024/61)
recomendou a matricula de pessoas com necessigsiEsais no intuito de integra-las a
sociedade. Na década de 70 as escolas regularsanpas receber as pessoas com
deficiéncia desde que ndo causasse grandes traostorotina preestabelecida. Ou seja, se
manteve a estrutura padrédo de ensino, sem apoidifeencas desse novo aluno e
responsabilizando-o por sua dificuldade.

No final da década de 80 com a nova Constituicésiira e a Declaracao de
Salamanca nos anos 90, a escola inclusiva passaemtendida como a perspectiva que
compreende a diversidade humana e oferece a tagalglage na educacdo basica e
superior. Agora, compreende-se que 0s estabelelmmeaducacionais precisam se
modificar para receber e educar todas as pessoas.

Mrech (1999) vem definir como o paradigma da Ed&caanclusiva, a criacdo de
ambientes em que as pessoas com deficiéncia désmmvoao maximo suas
potencialidades, junto aos colegas ditos normasd& esse o contrario do paradigma de
Integracdo, em que prevé a insercao seletiva dossldeficientes no ensino regular, a
partir da adaptacdo. A integracdo depende da agaptia deficiéncia a normalidade, ou
seja, os alunos com deficiéncia devem seguir osnoegparametros vivenciados pelos
alunos normais, ndo havendo adaptacéo, eles ret@s&lasses especiais.



Para que se possa ultrapassar a visao restriteclsdo, como insercao de pessoas
com deficiéncia no ensino regular, os profissiomaigolvidos no processo de educacao
devem assumir o compromisso social e adotar egi@atéue viabilizem uma educacao
igualitaria, entendendo assim por Inclusdo Educatjoa democratizacdo do acesso a
educacéao de qualidade.

Silva e Martins (2007) apresentam inclusédo comopuotesso da sociedade para
fazer com que todos participem do meio social, adooal e profissional independente de
cor, sexo, religido, condigéo fisica, mental, doeia cultural. E por que incluir? Porque
todos tém direito a participar plenamente dos do®rsistemas sociais, devendo as
diferencas ser respeitadas.

Precisamos superar, dentro e fora da educacidogeppies preconceituosas e
deterministas que levam em conta apenas o indivddapagam” as influéncias do social e
das oportunidades oferecidas ou negadas as pessoageficiéncia. Salienta-se, assim, a
necessidade da reflexdo quanto a mudanca no pagpekthbelecimentos educacionais e do
psicologo inserido nesse contexto, conscientizasdoemo um contexto social responsavel
pela orientacdo de a qual interesse se deve segupital ou a cidadania?

VOLTANDO O OLHAR PARA DEFICIENCIA NA UNIVERSIDADE

Mas, o que vem a ser a deficiéncia auditiva? Eemer definida como “a perda
total ou parcial, congénita ou adquirida, da cajsi® de compreender a fala através do
ouvido. Manifesta-se como surdez leve/moderadajegusevera/profunda.” (BRASIL,
1997, p. 12)

Especificamente com relacdo a deficiéncia audijivae acreditava, no século XVI,
na capacidade cognitiva das pessoas com estedtigefidiéncia. Deste modo, ainda que de
forma precaria, eram desenvolvidas alternativaa pae fossem ensinadas as instrucées
béasicas e a fala a essas criangas.

Atualmente a educacdo bilingue considera o carsdgestual de importancia
fundamental para a aquisicdo da linguagem da pesgsal, defendendo um espaco
especifico ao ensino desta no meio educacionaktaNesspectiva a linguagem oral e a
lingua dos sinais deveriam ser ensinadas separatlanfe pessoa surda encontrard na
linguagem de sinais 0s elementos necessarios aowi#gimento de suas aptiddes, ja que
na exposicdo a interacdes e tendo o canal vis@estmo modo de expressar-se,
desenvolvera a linguagem compativel as suas causd biologicas, que ira
posteriormente auxiliar no aprendizado da linguagewinte de seu meio. (LACERDA,
1998)

Fazendo uso da Lei de Diretrizes a Bases da EdocBrasileira (Lei 9394/96)
encontra-se como finalidade da Educacdo Superimrraacdo em diferentes areas do
conhecimento, estimulo ao pensamento critico, tng@@a investigacao cientifica, além da
formacé&o continuada buscando propiciar contribgdsociedade.

No referente a legislacdo, o Brasil é dotado dstas regulamentacdo no que
concerne a Inclusdo, inclusive educacional, porénmistorico de exclusdo no ensino
superior, marcado pela privatizacdo, associado asad condicdes socio-econdmicas
caracterizou as restricdes as universidades.

De acordo com o Censo Demografico de 2000 (IBGRyrulacdo brasileira esta
composta por aproximadamente 169 milhdes de habstadentre os quais 24,5 milhdes
(14,5%) declararam ter algum tipo de deficiénciaafdo o Rio Grande do Norte com a



segunda maior taxa de pessoas com deficiénciaa ac18% da populacédo. (apud
VALDES et al, 2006)

Referenciando o site do Ministério da Educacao, asatto no Censo 2000,
Manente;Rodrigues;Palamin (2007) informam que rie pa 5,7 milhdes de pessoas com
deficiéncia auditiva, o equivalente a 2% da poddgrasileira. “Dessas, mais de 406 mil
em idade escolar, no entanto, somente 56 mil (X3¥spavam a educacdo basica no ano de
2003. No ensino meédio este nimero caiu para 2,méa® universidades, para 500”. (MEC,
2005 apud MANENTE;RODRIGUES;PALAMIN, 2007, p. 28).

Em se tratando das pessoas com deficiéncia nagrsigiades, Moreira (2005)
reafirma, que no Brasil, quase ndo ha pesquisasxpleitem a situagéo inclusiva desses.
Pacheco e Costa (2006) afirmam ainda que os estddizados sobre o acesso e
permanéncia dos estudantes com deficiéncia naguipgdés de Ensino Superior (IES)
demonstram que as iniciativas politicas e de apsicopedagogico séo insuficientes. (apud
FERREIRA, 2007)

Em se tratando das legislacdes, a lei n° 9394&6areducacdo como um direito de
todos e dever do Estado e da familia, especificaudart. 208 que as criangas e jovens
com deficiéncia deverdo cursar, preferencialmemimnsino regular. A lei n° 10.098/2000
estabelece a promocdo da acessibilidade. O deofet®.956/2001 disserta quanto a
eliminagdo da discriminacdo contra pessoas poadie deficiéncia. A lei ° 10.436/2002
dispde sobre a LIBRAS como meio de comunicacdo elsgas mudas e/ou surdas. A
portaria do MEC n° 1.679/99 e 3284/03 instrui asS I§uanto os requisitos da
acessibilidade. (MANENTE, RODRIGUES e PALAMIN, 200RERREIRA, 2007)

Ferreira (2007) cita que em 2004 o Brasil foi apdontpela ONU como o pais com
a legislacdo mais avancada das Américas, paragsessm deficiéncia. Ou seja, as normas
norteadoras a eliminagdo de obstaculos fisicoggiaiais foram regimentadas, mas néao
implementadas. Em outras palavras, existe uma grdistincia entre as leis em vigor e a
realidade social.

Quando se discute a inclusdo na universidade h& algpectos fundamentais: o
acesso e a permanéncia. O acesso se referindgetbriea académica que antecede o
terceiro grau somado ao vestibular. E a permanéncantinuidade dos estudos em vista a
profissionalizagéo.

O acesso ao vestibular € o primeiro passo parajauens e adultos déem
continuidade as suas trajetdrias educacionais, stinente ampliando seus
conhecimentos, construindo seus saberes, mas eeguitseus horizontes
profissionais. Sem duavida, a consolidagdo de uncedade democratica passa
pelo direito de opc¢éo, de escolha profissional, gaalquer barreira econémica,
social, politica ou de impedimentos ou limitagBesgpais. (FERREIRA, 2007,
p.19)

Atualmente no vestibular j& existem algumas medgige garantem os direitos dos
deficientes, como: na ficha de inscricdo um cangra pspecificacdo da deficiéncia, alocar
os candidatos em uma sala acessivel e disponitiimantérprete de LIBRAS.

Em se vencendo fase do acesso a universidade ackfe oferecer uma estrutura
fisica e académica buscando que o sujeito sejaidtemas suas necessidades e sinta-se
participante do processo educacional. Isso acaidtexeartir da adaptacdo do curriculo
(objetivos, metodologias, recursos, avaliacbes) epreparacdo dos professores e
funcionarios quanto o atendimento em sala de aaldres servigos institucionais.



Assim as diversidades s6 poderdo ser minimizadespeitadas e superadas
guando os gestores e comunidade académica dailig@titde ensino superior
criarem todas as condicdes que permitam aos difsreo acesso aos
conhecimentos histérico-socialmente construidosa pgue verdadeiramente
possam estar cumprindo com uma das finalidadesndme superior que é
produzir, sistematizar, refletir, construir e stigex o saber cientifico,
tecnoldgico cultural e artistico, ampliando e apnofando a formacao de todo o
seu alunado para o exercicio competente da profiesa construgdo moral e
intelectual do individuo. (GOFFREDO, 2004, p.20)

METODOLOGIA

Essa pesquisa qualitativa trata de um estudo sie @am a participagdo de dois
alunos da Universidade Potiguar. A.P tem 23 a@adno do ultimo semestre do curso de
Educacgéo Fisica, mora com os pais e dois irmaostaCgue a Deficiéncia Auditiva é
presente desde o nascimento, e foi identificada pel ainda na infancia, quando o
chamava e ndo respondia e assistia televisdo moneomaximo, muito préximo da TV e
mesmo assim ndo ouvia. Recorrendo assim ao tratarfemoaudioldgico, necessitando de
aparelhos auditivosngplificacdo sonora individual (AASI)Tem dominio da LIBRAS e é
oralizado. Atualmente faz parte da Associacdo deldSudo Rio Grande do Norte,
participando de palestras e ciclos de debateswEstque perpassem o seu contexto.

E R.F tem 19 anos, € aluno do segundo semestngrsio de Gastronomia. Também
€ natisurdo. N&o faz uso do AASI, e constanterratdo com fonoaudiologa, pois quanto
a comunicacédo tem dominio da LIBRAS e busca azargdio. Atualmente trabalha como
bolsista na biblioteca da propria UnP, fazendoepdats cotas a empregabilidade de pessoas
com deficiéncia.

Foram realizadas entrevistas video-gravadas eanssdada com cada participante,
sendo necessaria a presenca do intérprete com@apuxiobservacdes em sala de aula no
cotidiano das disciplinas.

Para andlise de dados optamos pela Analise dee@imique a interpretacdo dos
dados, a relacdo dos dados obtidos com a fundapdentadrica sdo apresentadas em
categorias.

ANALISE DE DADOS

Com relacé&o ao conceito de inclusdo educaciosaglunos trouxeram dois eixos
importantes: a adaptacdo a estrutura fisica, @ sepossibilidade de acessibilidade e a
gualificacdo pedagdgica, enfatizando o apoio nodjueespeito ao ensino-aprendizagem
diante as suas singularidadedas suas palavras “inclusédo é ter uma adaptagéa, fter
uma boa estrutura, sem apoio ao aluno, nao é awlus

Suas idéias vao ao encontro do que propdem persactomo Martinez (2005), que
afirma que cabe ao sistema educacional a constdeastratégias para a participacao e
atendimento as necessidades dos mais diversossgsapiais; e Mrech (1999) que entende
por Inclusdo Educacional, a democratizacdo do acesslucacao de qualidade, garantindo
eficiéncia estrutural e metodoldgica.

No que se refere a escolha da instituicdo de ensis alunos relataram que a
disponibilizacdo do intérprete foi o aspecto debeamte na escolha realizada por eles.



Quando questionado o porqué escolheu estudar naRIRResponde: “pelo simples fato
gue as outras faculdades nao ofereciam intérpreteLBBRAS e a UnP oferecia.”
Destacaram ainda que o apoio e o incentivo da inekplicando a necessidade da
profissionalizacdo, foram fundamentais para queats®m a decisdo de cursar 0 ensino
superior. JA4 a escolha do curso se baseou nagémeés pessoais dentre 0S cursos
oferecidos pela IES escolhida por eles.

As entrevistas revelam que as instituicdes de ersiperior ndo estdo seguindo a
orientacdo do MEC com a portaria 3284/03 que deter@ disponibilizacdo do intérprete
por parte das demais faculdades nessa capital.

Iniciando a vida académica no ensino superioriragira reacdo € a desconfianca
por parte de todos os atores envolvidos. Nas dagde A.P. “no primeiro dia de aula
fiquei calado para observar o comportamento dososle saber a diferenca dos outros
alunos. Entdo primeiro desconfianga, mas depoignidéempo vai confiar” para R.F “sdo
mundos e pensamentos diferentes”. Evidenciando equemeio as salas de aula as
diferencas ndo se encontram apenas no aluno cacrédefa, e sim nas particularidades de
cada um.

Paulatinamente torna-se perceptivel e é explieagerda auditiva, bem como as
dificuldades de comunicacdo. Tanto na recepcaotgquae emissao existe outro ritmo,
sendo necessaria para a compreensao a atencaouttaasma fala mais lenta, bem como
a resposta, em busca uma interacdo clara, afirmgodoo fator convivéncia, passa a
construir uma melhor interacdo e comunicacdo. Rg-diz que em meio o cotidiano “vai
se habituando, vai interagindo e com o tempo vaosseguindo ter a comunicacéo.” Os
colegas de sala se dispfe a colaborar tanto nantoagéo, como no contexto educacional,
na compreenséo dos textos e aulas.

Quanto a relacdo estabelecida com os professoegla aluno utilizou uma
estratégia diferentes: A.P, que € oralizado, nmgiro encontro ele se apresenta enquanto
aluno com deficiéncia auditiva, como a solicitagdou deficiente auditivo, se vocé
pudesse falar de frente?!”, ou seja, uma identidest@belecida. Afirma que é no dia-dia
onde a equipe pedagdgica aprende a oferecer o apoessario. Em diante, o professor
busca falar pausadamente, se posicionar de fremée@aluno, esclarece as duvidas. Ha
uma tentativa por parte do professor de levar emsideragao a necessidade diferenciada
do aluno, mas, de acordo com os relatos dos psprafissionais, ndo da para fazer isso o
tempo todo. Eles acabam se virando de costas engant falando. Evidencia-se, assim,
gue a responsabilizacdo da aprendizagem ainda sstaie o préprio aluno com
deficiéncia, cabendo a ele se adequar a realidadeld.

R.F assiste aulas com o intérprete. Tanto os mofes, como o préprio aluno
limitam a avaliacdo da metodologia de aula a coémwgt do intérprete que “vai
interpretando e explicando e passando o contextadieque esta sendo falado na aula”.
Este desempenha papel central no processo. Pareaeprofessor se desobriga de ensinar
ao aluno com deficiéncia auditiva, acreditando guetérprete dara conta dessa tarefa. A
este respeito, Rosa (2006) alerta que ensinar néo mples processo de transferéncia de
conhecimento, o intérprete tem a funcdo de configirdiversos contextos linguisticos
facilitando a inclusdo do aluno com deficiénciaiaua A sua atuacdo deve ser a de
mediador na comunicacdo, mediador no processo siaceaprendizagem, ndo devendo
substituir a centralidade do papel do professor.

Em ambos os casos, parece que aprender dependsfotdgoedo proprio aluno
(diretamente ou através do intérprete). Para M(@&89) definir o alcance de padrdes



definidos socialmente como normais e culpabilizasugeito pelo fracasso (ou nédo) é
direcionar esses sujeitos a vida excludente.

Quanto a avaliacdo, ambos colocam as dificuldades a linguagem empregada,
A.P relata que “as vezes, o professor passa unva gam palavra muito dificil, eu penso
qgual é o siginifacdo?” Em suas primeiras provas,|hé foi permitido tirar davida, nos diz
gue “os professores nao foram preparados parafezer, uma prova para pessoa surda,
foram preparados para tudo igual.” Ele oferece gestdo que as provas sejam iguais,
exprime sua dificuldade para compreenséao, atélguioi permitido a possibilidade de tirar
sua davidas quanto a escrita das provas. Ja comoRifitérprete sempre solicita aos
professores que redijam provas com um portugués ofgetivo, no intuito de garantir que
o aluno seja avaliado de acordo com suas capasigadprendizagem. A portaria do MEC
3284/03 ainda disserta aos professores para affetésilidade na correcdo das provas
escritas, valorizando o conteddo semantico. Ou s@ate a diversidade lingiistica fica
necessario a atencao tanto para elaboracdo quantorrecdo que propicie captacdo do
conteudo apreendido, respeitando as potencialidatiestacoes desses sujeitos.

Foi pedido para que expusessem como se percebeaimahte enquanto
universitarios e qual a importancia da universidaa®@ eles. R.F nos diz da importancia da
universidade como “uma possibilidade do surdo eafendendo e estar se
profissionalizando.” A.P relata “passei por tanificdldade de prova, alunos, professores,
comecaram a entender minhas dificuldades, ai camacmelhorar. (...) Passei a fazer
novas amizades. (...) A universidade pra mim éagallpara o futuro.”

Eles colocam que séo grandes as dificuldades,¢afrestigmas, esta pedindo ao
professor que fale de frente ou devagar para garantleitura labial, os textos
disponibilizados que precisam ser estudados enogram garantir compreensao, porém a
universidade vem acompanhando e trabalhando pamac@r o crescimento académico
desses, tanto na estrutura universitaria que amaher as diferencas, quanto no interesse
dos professores batalhando para superar os olstécul

A universidade é vista como um campo que alémedmifir a profissionalizacao,
também possibilitou a construcdo de lacos afetbomsais, onde circula conhecimento,
amizades e relacdes sociais.

E vélido pensar nessa inclusdo como a superacaobdticulos e o reconhecimento
de que toda pessoa € Unica e diferente, com sogseténcias aptidées e inaptiddes, erros
e acertos. Sendo importante respeitar as singatleglde cada sujeito, socializar direitos
possibilitando acesso a escola, ao trabalho, enéimgonvivéncia em comunidade,
garantindo e respeitando a expressao das sinqadasd

CONSIDERACOES FINAIS

Tomando as palavras de Martinez (2005), cabe a sistema educacional a
construcdo de estratégias para a participacdo reliatento as necessidades dos mais
diversos grupos sociais.

Entendendo o ensino superior como mais um espagal spie deve, além de
acolher as diferencas, possibilitar a potenciabdatt cada sujeito em meio suas
singularidades contextualizadas, percebemos de g@dd o acolhimento por parte de tal
universidade é realizado. Sendo esse o primeigopa® busca da Inclusdo. Porém, muito
da responsabilizacdo da aprendizagem ainda reeca ano.



Necessitando ainda, por parte dos professoresgcaninecimento da relevancia de
estratégias metodoldgicas diferenciadas que atermlacomplexidade e variedade de
experiéncias e aprendizagem do alunado.

Diante a escassez de material bibliogréafico, genécessario novas pesquisas, que
acompanhem a continuidade o percurso académico étambho ensino superior.
Aprofundando a identificacdo da percepc¢ao dos alengolvidos.
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