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Resumo: Esse trabalho discorre sobre aspectoslat@igeescola-adolescente-familia na
contemporaneidade. Duas situacdes ocorridas emegowa particular de Ensino Médio
no Tridngulo Mineiro orientam e ilustram a discusséirazem componentes atuais para
repensarmos tais relagdes. Um deles seria o fatuees pais tém transferido cada vez
mais a educacdo de seus filhos a escola, se andergaenunciando aos seus papéis, mas
em alguns momentos, eles mesmos boicotam essesgooce
Através do método interpretativo por ruptura de mandefendido por Fabio Herrmann
como condicdo invariavel do conhecimento psicdoalite, conseqientemente, da
construcdo desse saber, realizamos uma leiturdai®sasos que envolvem conflitos entre
escola, aluno e familia, buscando trazer a tonsiypeis regras de producao dessas relacdes.
Em didlogo também com Marion Minerbo, considerarassmudancas de valores na
contemporaneidade pela perda de significacoese @ercebemos, por exemplo, nos papéis
do professor, da escola e da familia.
A adolescéncia é um periodo que absorve bem earapitte as transformacdes sofridas
pela sociedade, e devolve a ela os reflexos déssaformacdes. Nos casos apresentados
isso ficara evidente. De forma reversa, essexmflaos permitem entender como é feita a
digestdodas mudancas sofridas na contemporaneidade p®isa@itos; nesse caso, pelos
adolescentes, pelos pais e pela escola. Freud, AAgumias consideracdes sobre a
psicologia escolar” fala que a relagdo do aluno aoprofessor € uma ressonancia da
relacdo filho-pai/ mde. Ao mesmo tempo, tambénmenms considerar que a cultura faz
emergir novos modelos de funcionamento psiquicoNBRINIO, 2007), e um olhar
reflexivo sobre esses modelos, antigos e mais texemos amplia a compreensao sobre as
relacbes em questao.
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A proposta desse artigo € repensar as relacfessec@aeatravés do método
psicanalitico. Esse método, interpretativo, desaeldgica das regras de constituicdo que
operam sobre as relagcbes humanas. Esse trabalbonfigura ainda dentro dainica
extensatemo cunhado por Fabio Herrmann resgatando margdise freudiana o caréater
geral dessa ciéncia da psique, que com o tempadndo restringido a préatica do
consultério padréo.

Dois casos descritos serdo os norteadores da siiscuScorreram em uma escola
particular de ensino médio em uma cidade do Tri@niglineiro.

No primeiro deles, um professor conta que um alommmentos antes das férias de
final de ano, & surpreendido por um colega profeps@ando um vaso da mureta do
corredor e o0 jogando ao chéo. O professor chamano gara uma conversa, para tentar
entender dos motivos de tal ato, e o aluno, mesmaotsido pego em “flagrante” diz: “eu
nado fiz nada”. No outro dia, quando a mée é chamadascola para conversar sobre o
caso, ela diz a diretora: “O meu filho ndo fez natdave ter esbarrado no vaso, no maximo.
Esse professor s6 pode ser louco!”

O segundo caso envolve uma “brincadeira” de brigpag, murros, empurrdes,
guedas) entre os alunos, onde um sai machucaddo tgme ser encaminhado a um
atendimento médico. A escola toma uma decisdoulga $er punitiva e educativa, onde os
alunos envolvidos seriam suspensos e também pariemn de um grupo de estudos sobre
violéncia na classe média, através do livro qudeacanhistoria de Cazuza. A mae de um
deles se coloca contraria a decisdo, alegandougigenfio passou de uma "brincadeira de
adolescentes". Esta exige que a escola retire acdmjne acha "muito chato” e
desnecesséario ter que trazer o filho extra-turma péscutir sobre violéncia. Além disso,
procura 0s responsaveis pelos outros alunos edesiv 0s convence a usar 0 mesmo
discurso com a escola.

Percebe-se com esses dois episddios — por smadjvendo situacbes bastante
frequentes na escola hoje — que os pais tém atdbzdda vez mais a educacao de seus
filhos a escola, mas em alguns momentos, eles nsedmicotam esse pProcesso,
interditando as resolucdes e ponderacdes da escola.

Outeiral (2005) diz que os pais, ao colocarem dehss na escola, guardam
algumas fantasias, principalmente de que a esenfaabnta da parte da educacédo que eles
se julgam incapacitados. O que Outeiral aponta congue tem sido freqientemente
julgado de maior dificuldade na educacdo dentracaka € a questdo dos limites e da
sexualidade. Podemos constatar essa afirmacéalyaito dentro da escola, especialmente
na fase da adolescéncia, pois uma grande demandaunootidiano abarca essas duas
guestdes, que muitas vezes estao atreladas.

No primeiro caso pode-se, pensando a respeito mpavamento do aluno, tomar
como simbdlico o seu ato e os sujeitos envolviG&egundo Outeiral: “Simbolizar, neste
caso, é poder descentrar-se, € permitir-se pengaesie aluno esta agredindo, através da
pessoa do professor, outras situagdes de suaodiolae umaransferéncigpara este campo
de relag&o outras vivéncias de seu cotidiano”.

Derrubar o vaso pode ser entendido aqui como tenagdressdo que deixa marcas
em um lugar de onde o aluno esta saindo paraias,féu seja, pode ser uma reagdo a um
sentimento de separacdo da escola, dos professodes, proprios colegas, ja que realiza
esse ato também frente a sua turma. Se o alunoom@egue pensar sobre essas questdes,
age, atua sobre elas. De certa forma, conseguer v#scola, mesmo em férias, chamado
junto aos pais para ser advertido e arcar com to s vaso. Porém, o garoto nega a



autoria do ato, convencendo os pais de que erant@ce que a escola teria inventado tal
situacdo. Os pais aceitam tal justificativa dodijlle ndo aceitam a punicdo da escola,
consequentemente. Aceitar a posicdo da escola,nmetimdiue o filho ainda estaria
mentindo, seria a aceitacdo de um duplo fracass@diicado um filho que pratica um ato
de vandalismo, e um filho que mente, descaradameéte assumindo seus erros e 0s
reparando.

Na segunda situacéo, atos considerados violentasepeola sao julgados por uma
mae como uma simples brincadeira, apropriada patade, e quem sabe, também para o
ambiente. A escola quer colocar limites, e propoefeexdo dos jovens sobre tais atos, e
espera a colaboracdo da mée, o que ndo aconteaeessela mantém a idéia de discusséo
do tema com os alunos, corre 0 risco de que a m@ete todo o processo, tirando a
credibilidade e importancia da atividade. E seissuilsos sdo contraditérios, os alunos vao
ouvir a qual?

Além disso, é possivel pensar nas dificuldadesptddas por professores e direcédo
a respeito de como lidar com atos de indisciplEsses atos muitas vezes sao tomados por
essas figuras de autoridade como dirigidos a elesmos, ou seja, levam para o lado
pessoal, e deixam de perceber questdes outrassqaierms ndo conseguem representar e
atuam. Uma situacdo contraria também aconteceua nessma escola, onde uma
professora conseguiu perceber as angustias dossabam relacdo a sexualidade e pode
devolver aos alunos de forma elaborada. O que emeuwtfoi que um pénis de borracha
estava rondando o patio no intervalo. O inspetgoa®, vendo o movimento dos alunos,
confiscou o0 objeto e o levou a professora-orientadpara que ela pudesse tomar uma
atitude que acabasse com a bagunca. A professoeadag e foi até a sala de aula dos
envolvidos. Chegou com o pénis escondido, e digseegtava preocupada com um aluno
daguela sala, pressentia que era alguém que predsaajuda, pois certamente essa pessoa
estaria vivendo uma dor muito grande. E disse:d'@essoa perdeu o pinto”, mostrando o
objeto. A turma caiu na risada. Ela continuou dilceque talvez a pessoa tivesse cortado
fora porque aquele pinto era muito pequeno, e woatlevia estar bem frustrado. A turma
adorou. Ela entdo disse que mais do que um brilmgdedorracha, aquele “pinto” estava
contando para ela que talvez algumas pessoastiaikkssem pedindo uma oportunidade
para conversar sobre sexualidade. Um aluno logedisu quero!”, e outro: “eu também”.
A professora aproveitou e discutiu com a turma cgraderiam fazer isso. Durante a
discusséo, o dono do pénis se pronunciou: “Profesfa eu quem trouxe o pinto”. Ela o
colocou como responsavel por um envelope onde tega® depositariam de forma
andnima as suas duavidas e curiosidades com redagé@rualidade, ficando combinado que
ela traria um profissional para conversar com ektsa-classe. Saindo da sala, a professora
avistou a lixeira de metal, toda amassada. Elaodewpara a turma dizendo: “Isso me
deixa muito chateada. O dinheiro que eu podia ppae trazer um profissional aqui para
conversar com Voceés, talvez eu tenha que pagapasas nessa lixeira”. Imediatamente,
dois alunos assumiram que foram 0s responsaveichpdar e amassar a lixeira, e se
prontificaram a pagar pelo dano.

Se essa professora nao tivesse tido essa sersieiligoderia, por exemplo, dar
adverténcia para a turma toda até que o respong@lel“ato imoral’ aparecesse. A
maneira de agir nessas situacdes depende muitstdaande vida do professor, do diretor,
ou coordenador, enfim, de como essa figura de idatte enfrenta as angustias do outro, e
suas angustias no outro.



Minerbo (2009) aborda a construcéo da subjetividadea relacdo com o simbolo,
mostrando a fragilidade nas representacdes. Atidevésias reflexdes, € possivel pensar nas
mudancgas que sofreram esses conceitos: escolajdad®y familia, e as consequentes
perdas ou mudancas de valores que mediam tai$eslac

A autora questiona: “De onde vem a forca de umatuigio?” E responde: “A
instituicdo se fortalece a cada vez que seus m@Eges ocupam o0s lugares simbdlicos
gue ela cria, para fazer viver a instituicdo porongeles.” Nos casos apresentados, o lugar
simbdlico de autoridade que os pais teoricamentegam, dao lugar a uma submissao aos
atos dos filhos. Se as funcdes materna e patetfa &wmgilizadas, a funcdo de filho
também sofrera alteragdes.

Freud (1914) fala que a relagcédo do aluno com cepsoir € uma reedicdo da relacéo
entre filho e pai. O menino carrega consigo, deisi#acia, os sentimentos ambivalentes
(amor e o&dio, admiracdo e decepcdo) que tem entcarela figura parental, e
posteriormente, com seus professores e outrasa$igadultas, ira transpor esses
sentimentos para essas novas relacdes. Isso exuicae muitas vezes o aluno tem
sentimentos tdo fortes para com seus mestres, mggena relagdo entre eles tenha sido
superficial.

Essa reedicdo de sentimentos na relacdo profdssmr-gpensando nos casos
apresentados, nos faz refletir sobre as mudangaselagdes dentro de casa. Como trouxe
Outeiral, se os pais estdo com dificuldades de tidm as questdes de limite e sexualidade
de seus filhos, a escola esta recebendo cada vVszaaos que ndo foram atendidos em
suas necessidades que envolvem tais questdesn8ogsirge um conflito, a escola precisa
de uma parceria com as familias, mas se perceb#haarssa empreitada.

A escola se vé entdo fragilizada sem o apoio dds pm suas decisoes,
principalmente ao entender que realiza um papel ahrange, mas vai além de seu
territorio: a educacao. Ja4 ndo sdo mais os filhesapedecem aos pais, mas os pais que
obedecem aos filhos. O aluno ja ndo teme maigyasaf de autoridade da escola, mas as
desafia. A escola teme essa violéncia simbolicdavide alunos e seus pais, ficando de
maos atadas nessas situacgoes.

Bonaminio (2007) trata a adolescéncia como um Eoleorio privilegiado’, pela
funcdo de elo cultural entre geragdes”. Segundoestea fase nos conta do mal-estar que
sofremos com as mudancas tao aceleradas vivenaadaesso modo de pensar, agir, e
lidar com as realidades interna e externa. Essa oo papel de autoridade, na funcao dos
pais, da instituicdo-escola, € notada, sentidagwdldida de alguma forma a sociedade
pelos adolescentes. E € possivel ouvir suas palasiténcio e acdes de forma a perceber
nao simplesmente o que esta “por tras” disso, ntpge@s constitui, ou seja, as légicas que
constroem os sentidos ocultados e revelados par ele
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