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Resumo: O artigo relata uma experiéncia de atuacdo em Ipgieonum contexto
escolar da rede municipal e se propde discutiresatatuacdo do psicélogo neste meio a
fim de se produzir apontamentos sobre 0s entravpsr&ectivas vividas por esse
profissional. Discorre ainda sobre as demandagidiradas ao campo psi e sobre as
estratégias utilizadas a favor de uma pratica ooialst numa realidade social implicada
por fatores de risco e minimas condi¢fes de vidaalkialho se desenrola a luz da teoria
sistémica, que auxilia o saber psi ao ressaltapaitancia de uma pratica desenvolvida
com base no contexto em que se passa, levando et &e relagbes, interacdes e
dinamismo das situacdes, além de conceber qualadarkes ndo séo objetivas ou seja:
que estas se constituem mediante nossa interaghoocaundo. A integracdo do
psicologo neste contexto proporciona um traballanrente sistémico uma vez que,
nele, fazemos membro do sistema no qual atuamgser@amento sistémico, nesta
pratica, fundamenta a acdo neste contexto escaheas anotiva a articular as “redes
sociais” existentes e possiveis dentro e fora dalas
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THE PSYCHOLOGIST'S PRACTICE IN A
CONTEXT OF PUBLIC SCHOOL

Abstract: This article tells of the experience of practicipgychology in a Nova
Contagem's public school, with focus on the role gisychologist plays within this
context as well as the difficulties he / she mifdgte on his / her everyday practice.
Furthermore, the article also discuss those siegeje psychologists commonly use
whenever they work with people struggling with aiabreality characterized by risk
factors and barely minimum living conditions. Itilsportant to notice that the systemic
theory is particularly useful to this analysis, cgnsaid theory postulates that the
psychologist's practice is determined by the cdntethe situations and interactions --
in which the practice occurs. If the psychologidsaccording to the theory's principles,
he or she can then offer some significant help systemic manner, what with the
mental health professional becoming him or herzaif of the system and being able to
articulate the social networks that comprise it.

Key words: psychologist, school context, systemic theory.

1. Introducao

O presente artigo relata uma experiéncia de estdgnculada ao NUPS -
Nucleo de Promocao da Saude da PUC-MINAS, chameslyrgma Cireneu, que vem
acontecendo através do “Projeto de Intervenca@rBisa no Contexto Escolar’ de
autoria da Professora Ana Paula Carvalho PeresaoBaem uma escola municipal do
municipio de Contagem.

O projeto CIRENEU foi criado em 1996 e foi cada veais se fortalecendo
junto a uma equipe composta por diferentes areasahdecimento. Durante o



desenvolvimento desse projeto, deu-se uma demagddicativa, direcionada aos
servicos de psicologia.

Dessa forma, como cita Passos (2007), a “coordendo Projeto fez uma
demanda ao curso de psicologia, para que um maiorero de professores se
integrassem ao projeto, aumentando a acdo da @gi@oho escopo de acles ja
desenvolvidas, mais especificamente, a demanda pata direcdo de uma escola
municipal que enfrentava dificuldades com alunasg @presentavam problemas de
aprendizagem, de conduta e alunos vitimas de nmetos familiares.”

O projeto de “Intervencao Sistémica no Contextecols” tinha como meta
desenvolver trabalhos com grupos de alunos, fanpiefessores, ou seja, almejava-se
trabalhar com os diferentes “subsistemas” que cempd “sistema” escolar. Isso se
conjuga com as idéias de Andrada (2005) nas quaikoédado“a necessidade de
perceber a escola e seus problemas ali presentesogtro paradigma, ndo mais o
modelo da causalidade linear, mas o da causalidagteular”. Objetivava-se se
trabalhar ndo com sujeitos isolados, mas sim, cenmtgracbes humanas existentes
neste sistema a fim de abrir um espaco de condrsatre 0os seus membr@arém
no momento em que equipe de estagiarios e escaacamtram o pedido é que se
estabelecam, ali atendimentos individuais que adgoriori, encaminhados através de
gueixas relacionadas a problemas de aprendizagesn, camportamento, de
agressividade dentre outros. Na visdo da escoleoena a psicologia poderia ajuda-la,
0 que corrobora com o paradigma de um pensamenéarlique limitava nossa
possibilidade de atuacgdes.

Mas ao mesmo tempo iniciarmos o trabalho comaedreitado pela escola era o
caminho que tinhamos para ndo expulsar a demarelana@pi era direcionada, como
também era, uma forma possivel de desenvolvermasalralho na escola. Percebia-se
naquele momento, que de nada adiantaria apenaarct@my uma proposta que seria
introduzida naquele meio, sendo que mal o conhexsda®utro motivo para acolhermos
atentamente o que nos era pedido condizia com pesspectiva sistémica de trabalho;
ja que acreditavamos na importancia de co-constanrt a escola alternativas para os
problemas que vivenciava. Segundo Vasconcelo2§200

“Pensar sistemicamente é pensar a complexidadepliGamdo o foco de

observacédo, vendo sistemas de sistemas e conteahdd o fendbmeno) a
instabilidade (acreditando nos processos de ag@ntracdo e tendo o
homem sempre como um sujeito em constantes maoghésd e a

intersubjetividade (adotando o caminho da “objdtde”, reconhecendo-nos
como parte integrante do sistema e atuando naqutiep da co-construgcao
das solucdes.”

Ao meu ver entender a complexidade existente deldrambiente escolar nos
aproximava de visfes realisticas, ja que muitopdoklemas que la se instauravam nao
eram problemas isolados da escola, mas sim, tandaéfamilia, da sociedade e, em
geral, dos determinantes sociais que ali emergiam.

Como citado por Andrada (2005) segundo Kupfer,

“Ao entrar na escola, o psicélogo podia finalmeater-se as vozes desta,
conhecer e sentir o peso dos determinantes samhi® 0s problemas de
aprendizagem (Kupfer, 1997, p. 52) e partilhandstadevozes ndo poderia
continuar com a mesma visdo acerca dos problemagrdadizagem e da sua
pratica. A escola, porém, continuou com a expe@atiiada pela propria

psicologia: o profissional de psicologia educacioeve trabalhar com o

aluno problema, com o aluno desviante, para quesesadapte as normas, a
aprendizagem, enfim, a escola como um todo”.



Com o inicio do trabalho e frente a todas as irapbes sociais: fome, pobreza,
violéncia, condicbes de higiene precéarias, maussradesigualdade social, nossas
praticas deparavam com limitacdes, e também, canilgbdades, ja que a oferta de
uma escuta, naquele espaco, propiciava o “desdeaentimentos de angustia, tristeza,
raiva...” dos sujeitos que viviam e que também ooam com aquela realidade. A
escola, inicialmente, por mais que tivesse umaovisanvencional da atuagédo do
psicologo, fechada em acdes meramente técnicasleoorrer dos meses, nos foi
permitindo ir compondo uma pratica além de atendtogeclinicos individuais. Mesmo
que na teoria haja uma critica contra os atendimseintlividuais dentro da escola, foi
assim que conseguimos dar inicio & acao da psieolgg além disso, nos deparamos
com relatos de maes que buscavam o atendiment@gdithos, em posto de saude, ha
meses e ainda nao tinham conseguido. Com a chdgaa®jeto, criangcas que estavam
a espera de um atendimento puderam ter acesscatmegi mesmo.

Aos poucos, o trabalho foi conseguindo ampliaraceeiz mais o dialogo e o
espaco de atuacao dentro da escola. Por exempkssii&vamos sempre, improvisar o
espaco fisico: ora atendiamos embaixo de arvoraspabiblioteca e frequentemente,
criadvamos nosso proprio espaco em céu aberto, edeiras, na garagem da escola. E
em nenhum momento por falta de espaco fisico @ltiabdeixou de acontecer. Cada
vez mais, abriamos nossa forma de pensar e atgaeleaambiente ja que as condices
de trabalho eram diferentes.

A partir do termo complexidade descrito por M@godemos, fazer uma conexao
com a pratica em questdo, uma vez que estavamoate dia um contexto escolar que
nos convidava a pautar acdes a partir de um pemsarnemplexo e aberto, que nos
unia a todos os constituintes do sistema, comoéands relagdes entre eles.

Recorrendo ao conceito de complexidade descritd/jpoin entende-se que,

A complexidade indica que tudo se liga a tudceeiprocamente, numa rede
relacional e interdependente. Nada esté isoladGasmos, mas sempre em
relacdo a algo. Ao mesmo tempo em que o individuau®nomo, é
dependente, numa circularidade que o singulariza distingue
simultaneamente. Como o termo latino indica: “Camps — 0 que é tecido
junto” (MORIN, 1997, p. 44).

O conceito de complexidade fez-me perceber a interdig e a circularidade com
gue as situacdes dentro da escola aconteciam. dlaedemandava nosso trabalho,
porém nao tinha um espaco fisico para isso, nostinhamos o propdsito de fazer
atendimentos individuais, porém crescia uma dempadatal. Enfim esses sdo alguns
exemplos que nos conduziam h& uma reforma de pensara fim de enxergarmos a
escola sob uma otica calcada as idéias de Morire smimplexidade;que sugere a
solidariedade e a ética como caminho para a rel@gados seres e dos saberes, como
citado por Petraglia (2001).’"Na minha concepcao e proximamente as idéias denMori
era ético, acolhermos o pedido da escola, atermlar divre, mostrar-nos solidarios
aguela realidade.

A idéia de Morin conectou-se muito ao nosso fagemue a todo momento
nossa pratica preocupou-se em tecer, junto conc@aewdas as acdes desenvolvidas.
Fomos nos unindo a escola e aos seus saberes de fitonseguirmos compreender
melhor aquele contexto, sem perceber em que isstiaga. A complexidade comporta
esta incerteza e nos ajudou a entender e a aeotteananda trazida pela escola.



No decorrer do trabalho, fomos conquistando cagéadentro da escola, nossa
atuacao foi fluindo de forma autbnoma e mais cdaj@om os integrantes da mesma e
isso fez com que fossemos conseguindo ampliar sasssvencoes.

Surgiu entdo, o atendimento a grupos de alunosbgseavam, através de
demanda propria, nossos servigos. E, se antesiateosl precisamente s6 0s casos
encaminhados pela escola, comecamos a ter magoddidle e autonomia de tecer junto
com a escola as acdes que seriam desenvolviddgndw essas novas demandas. Foi
um passo importante do projeto ja que conseguimasimizar o dialogo com a
comunidade escolar: alunos, professores, diregé@sede alunos.

Penso na importancia de uma reformulacdo de pemsans®bre a pratica
escolar a qual comungue com a importancia de quecdlogo educacional possa ater-
se, num movimento de busca, a fortalecer os espghk;osnversacao entre os membros
da escola. Como citado por Andrada (2005),

“O Psicdlogo Educacional crie um espaco para esastdemandas da escola
e pensar maneiras de lidar com situacdes que dibaoas. Precisa criar
formas de reflexdo dentro da escola, com todos wsit@s (alunos,
professores e especialistas) para que possa taabadim suas relacbes e
paradigmas.”

A estratégia que utilizamos a favor de abrir mespacos de interlocucdo foi
ouvir cada vez mais, diretora e vice-diretora dakes isso trouxe momentos de maior
reflexdo sobre os problemas que enfrentavam. Enagsas escutas, percebemos como
varias coisas as incomodavam, ja que aconteciaguamale rotatividade de professores,
percebia-se falta de esperanca por parte dos mesmat@spor parte de uma delas que
desabafouAs pessoas aqui ndo criam lacos, falta muito pssf@, € tudo muito
tumultuado, a gente entra aqui cheia de sonhosi @esiludida”. Nesta fala vemos
como muitas coisas mudaram, a escola, que antesrel@gar de sonhos, de esperanca,
de caminho para os ideais se realizarem, vé-sechaje o avesso disso tendo que lidar
com muitas dificuldades que desiludem.

Foi nesse sentido que, a todo momento, se coosidercontexto no qual a
pratica era desenvolvida e foi assim, que no deadwstrabalho tanto o pensar como o
agir desta préatica foram se transformando rumo als@ncarem dispositivos mais
funcionais a serem aplicaveis na escola. Aproximararticipar ativamente daquela
realidade me auxiliava a entender cada vez maislagqontexto escolar, o que me
movia a continuar.

Desse modo, de acordo com Zanella (2002),

procurando conhecer a realidade escolar como uo) tmin suas multiplas

determinacdes, o psicélogo pode contribuir no repeda escola, na medida
em que redimensiona sua prépria atuacdo e contpiénd que os demais
integrantes desta reflitam também sobre a formacagem/interagem frente

ao real.

O trabalho se desenvolvia no sentido de por enstgoealgumas visdes e
verdades que os membros do sistema escolar compumihespeito da escola a fim de
gue algumas idéias se transformassem, com objg#ivariar novas formas de pensar e
atuar. De acordo com Zanella (1998)jue entende que as acdes do psicologo no
espaco escolar devem contribuir para a construgdmavos contextos’penso que as
intervencdes que foram sendo desenvolvidas tivexano objetivo de fundo propiciar
a criacdo de um novo contexto escolar que bus@ssgonomia dos individuos ali



inseridos, na medida em que eles proprios consirmavas formas de ver e novos
sentidos para seus problemas e suas questdes.

Observou-se, ao longo das intervencdes que o maldehtuacdo auxiliador da
pratica do psicologo escolar se construia frertgaapor“desmistificar territérios tao
bem demarcados e fechados — do ndo saber e salmara- que outros saberes
pudessem fluir e circular, saberes que nao seriaonapdlio de uns poucos.”
(Coimbra, 1990).

Conforme estudos tedricos apontam, a atuacao @olpgo escolar a partir de
um novo paradigma ultrapassa a valorizagdo do gabeto, que leva e impde a escola
0 que deve ser feito. Foi assim que fomos delineastiatégias para as demandas que
nos solicitavam presencga, intervencdes, escutasacdvas alternativas e saidas para
que o trabalho acontecesse.

2. Ensaio acerca da pratica desenvolvida contaminadaefa complexidade

Assim gque ingressei neste trabalho tive como pralcobjetivo adquirir mais
conhecimento prético sobre a minha futura profisfdo decorrer dos meses, ia
verificando que meu trabalho faria sentido na esc@o apenas através dos casos
atendidos e da proposta estabelecida, mas simaruemtalmente, no conhecimento
daquela realidade, inserindo-me naquele contexiimaado uma postura muitas vezes
de ndo antecipagdo do saber tedrico, do sabergprorgual ndo da conta de absorver
pontualmente a pratica em questdo. Havia lugar gada demanda que chegava até
mim. Tais demandas eram elaboradas tanto peladdirdg escola, como pelos outros
sujeitos pertencentes aquele meio.
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Conclui que € importante o psicologo fazer-se mendw contexto escolar,
sendo presenca viva neste meio, o que viabilizavambiente de conversacao entre o
psicologo e professores, direcdo, coordenadordsnesa Através da leitura do artigo:
“Novos Paradigmas do psicologo escolar” Andrad@®%20enfoca-se que o psicologo
educacional ndo mais possui hipéteses “verdadesabte o0s problemas do aluno,
tampouco se faz neutro na escola e nas relacOesligestabelecem, pois sua simples
presenca ja modifica o sistema observado. (vereSdato, 1998, p.88).

No decorrer dos semestres, foi atendida uma graiveErsidade de casos
relacionados a questdes familiares de maior grdeidaborto de adolescente,
dificuldades de aprendizagem e memorizacéo, teatate suicidio de adolescente,
criancas que passaram por conselho tutelar devatypessdo que sofreram pelos pais,
criangcas com exposicao a violéncia excessiva, gegpsimidos, inclusdo de portadores
de necessidades especiais, criangcas com suspeibausie pelos pais, suspeita de trafico
e uso de drogas, suspeita de aliciamento por faesj questdes de sexualidade, entre
outras.

Perante todos esses casos fomos identificandocesadolescentes agitados,
sinais de agressividade, baixa auto-estima, etc.todo momento procurou-se
contextualizar a influéncia da interacdo destesitelsy com o0 meio em que viviam,
correspondente a uma area de risco, vulneravebeefadiversos como, por exemplo, a
violéncia.

Relato aqui um recorte do contetudo trazido no atesmto a um grupo de
alunos de 9 a 12 anos. Ja no primeiro contato paréelecom relatos dificeis, nos quais
cada um contou um pouco de si e sobre situacOesxpagienciavam:

L contou que a noite estava no orelhdo e que ouwidiroteio e entrou para
sua casa,



G relatou que sua mée tinha ido visitar seu pacadeia,

C contou que todo dia compra pdo de manha e dejeoispara a escola,

R conta que morreu um rapaz no portdo de sua catiase que quando viu
ele tava tremendo e que s6 passou 0 susto quaraldisswleu agua com
acucar para ele. Ele disse que ouviu um cara diaepdra o outro: _

"Quando vocé menos esperar vou beber seu sangue”.

E marcante a violéncia e a criminalidade na regidsto me fazia perguntar
sobre o efeito da atuacdo do psicélogo dentro de nealidade dura como esta. O que
percebia era que havia algo de que eu nao tinhteot®mue era a realidade social e que
o meu fazer poderia ajuda-los na medida em que angdtuta propicia formas
diferentes destes sujeitos lidarem com aquelasciigas. O trabalho era conduzido a
partir de estratégias que ajudassem estes sugisesverem como sujeitos poténcia,
capazes de narrarem suas proprias histérias.

Como cita Alarcdo (2000),“a sistémica insiste na importancia de
equacionarmos 0 problema no contexto total, sigaiivo, das relacbes geradas em
torno desse mesmo problem&fa medida em que ponderava com este grupo de alunos
sobre seus problemas e escutava seus sentimentssuse anseios, enxergava
possibilidades de que aquele grupo, refletindo esabrque vivenciavam frente ao
contexto em que estavam inseridos, podia alcarajdas criativas para lidarem com
aguelas situacoes.

Entendia-se que ao redor da escola era marcavitdéacia, porém dentro da
escola as expressdes de muitos ndo remetiam g&otubferente, jA que em minha
observacdo na hora do recreio, eram marcantesschpgdras no ar, brigas, choros.

Perguntava-me sobre o papel deste estabelecindenensino na vida destes
individuos. Neste momento recorro a Freire (1988xdo por Andrada (2005jjue
“alerta o fato de que cabe os profissionais de undmgeral e aos profissionais que
atuam na educacdo, como € o caso, constituiremeseo ctrabalhadores sociais,
historicamente comprometidos com o processo de mgata

Naquele momento eu estava ciente de que ndo estawau alcance mudar
aquela realidade. Mas poderia intervir de forma egtas criancas lidassem com aquela
realidade de forma diferenciada. Ao meu alcancavasacolhé-las, ouvi-las com um
sentido de questiona-las sobre o que vivenciavasobee qual a realidade queriam
construir para suas vidas se, mediante novas fodeasncarar o que vivenciavam,
também se vissem como “poténcia” frente aquele meio

E o trabalho ia se desenvolvendo no sentido denpmliza-los, como também
de abrir um dialogo entre o grupo. Neste sentitiogaiagem era um recurso bem vindo
para facilitar a comunicacdo tanto verbal como @@ip ja que eles se utilizavam,
muitas vezes, de atos fisicos (chutes, empurrias;@es, tapas, etc).

Como citado anteriormente e se recorrermos a lastia psicologia escolar,
vimos que esta da seus primeiros passos frente a atioa sustentada por um
pensamento simplista, linear através dos atendoweimdividuais. Se pensdssemos
assim estariamos hierarquizando nossa pratica andegos outros individuos que
compartilham e atuam conosco no contexto escolmblrando as idéias de Zanella
(2001) este fazer eminentemente técrfica) nega aos demais (professores, alunos,
orientadores, pais, diretores, etc) a possibilidade se perceberem como co-
responsaveis tanto pela realidade encontrada quantaum projeto social outro que se
gueira construir”.

Reconheceu-se a necessidade de uma reformulagéEndamento no processo
educacional, onde os elementos desse contexto pool@tuarem em conjunto a favor
de produzirem, coletivamente, saidas para as gsesttolares diversas e o psicélogo



integrante deste meio pode intervir de forma difacas relacdes sociais e a construgao
de novos contextos.

Retorno a uma das questdes colocadas anteriorsante qual seria o papel da
escola na vida destes sujeitos e € nas das paers®rin (2002) que me apoio. Em
uma de suasntrevistas o autor relata que:

“ O papel da escola passa pela porta do conhecinteajodar o ser que esta
em formacdo a viver, a encarar a vida. Eu achoogpapel da escola é nos
ensinar quem somos nés; nos situar como seres lesmans situar na

condicao humana diante do mundo, diante da vidasitoar na sociedade; é
fazer conhecermos a nés mesmos. E eu acho qeeaduita tem o seu papel.”

Percebe-se que a escola ainda se concentra rdondissalfabetizar o aluno e se
fecha a enxergar e desenvolver as outras formasxgsiem de ensinar. A escola nao se
abre e até mesmo ndo cria momentos para discusebes seu papel. Mudam-se 0s
tempos, o0s contextos e a funcdo da escola conimaasma? O que acontece é que a
nao abertura sobre um repensar da escola sobressnane sobre sua fungdo acaba
reduzindo a complexidade existente neste contextya por desprezar a diversidade e
as mudancas que ocorrem no sistema. Chegam nawessaimudam-se professores,
muda-se a historia e, enfim, a escola ndo muddosoea de ensinar e até mesmo de
“ser”. O psicélogo diante de tais fatos pode aaxii escola a se contextualizar, ou seja,
a considerar toda a complexidade existente, nadaeglin que se leva em conta as
mudangas que ocorrem dentro do contexto e tudooquermeia. Tanto internamente
como historicamente a escola necessita rever s@riceE por meio disso recorro a
Novaes (1996) que,

considera que o psicllogo escolar precisa ter c¢oedi de analisar as
situacdes socioeducativas, articula-las e conjagaditilizando modelos de
inteligibilidade das praticas educativas que diggtm olhares centrados no
individuo, nas interagGes grupais e naquelas ucititais, ligadas a aspectos
referenciais diversos como o0 psicologico, o sogiuld, o antropolédgico, o

historico, o filoséfico e demais (p.128).

Em meio a esta experiéncia, percebo que as palderdorin (2002) resumem
um pouco da visdo que venho expondo neste artigodguele diz:

Penso que tudo deva estar integrado para permita unmudanca de
pensamento; para que se transforme a concepcauensada e dividida do
mundo, que impede a visdo total da realidade. Hiss® fragmentada faz
com que os problemas permanecam invisiveis pargosayprincipalmente

para muitos governantes. E hoje que o planetada&s mesmo tempo, unido
e fragmentado, comeca a se desenvolver uma étigggrgro humano, para
que possamos superar esse estado de caos e cotakegar, a civilizar a

terra.

A idéia acima descrita por Morin espelha o queheeconsiderando em minha
atuacao neste contexto escolar, onde o todo é sem@is importante que as partes,
uma vez que minhas intervencdes buscam atingide através das partes e, atingindo
as partes, o objetivo € alcancar o todo na mediu@we trabalho numa 6ética em que
tudo esté ligado a tudo e em que as partes dosddluenciam mutuamente. Quando
falo sobre o todo me refiro a escola e quandoastpartes refiro-me a cada elemento
que compbe o0 contexto escolar: alunos, professaliestores, pais, supervisores,
estagiarios, disciplinarias, etc.



Cabe aqui ressaltar o que Andrada (2005) afir@aP$icélogo Educacional,
questionador, curioso e acima de tudo assumindo pws&do de ndo saber, pode criar
junto a equipe uma estratégia de intervencdo caotaiea, onde todos tém influéncia
sobre o aluno, assim como sofrem influéncia mutnéerie

Enfatizo que percebo, a cada dia, o contexto ascals presenteando com um
aprendizado novo e com novas demandas.

E estas novas demandas nos movem a articular ficedesa escola mas que nao
deixam de estar dentro do todo maior que compreerdatexto social em que a escola
esta inserida. Na medida em que nosso trabalhcsergirogredindo comecamos a
contactar pessoas que podem nos auxiliar atravparderias. Esta foi também uma de
nossas estratégias usadas. As redes sociais comliareeos demais grupos existentes
também dentro da escola, o grupo de professoresrfaidas redes na qual aumentamos
nosso didlogo na busca de parceria.

A construcao das parcerias foi lenta. Para daestespasso, varios outros foram
necessarios. Primeiro comecamos dando um “passcepety que como ja foi dito,
aceitamos trabalhar de acordo com o que foi proppsta escola, que era atender
individualmente casos que foram julgados de maimavidade. Logo apds o0s
atendimentos a grupos foram surgindo, depois @gidtom professores e direcéo foi
se ampliando. Até que vimos a necessidade de dampasso maior, acessarmos
parcerias fora da escola, e isto foi feito comranpeséo da propria escola. Aos poucos a
escola foi reafirmando a confianca em nosso trabalhcada vez mais nos dando
abertura para o desenvolvimento de nossas intégresng¢niciou-se, por exemplo, um
trabalho em uma sala de aula. E assim iamos paelpie o trabalho era realmente
processual e que, aos poucos, iamos aumentandogarspo de atuacao.

E através da “abertura” que nos foi sendo dada sguéornou possivel um
trabalho mais interdisciplinar/transdiciplinar ¢eigrado junto daquele contexto.
Petraglia (2001), aborda que a,

“escola deve incentivar a comunicacdo entre asrshgeareas do saber e a
busca das relacBes entre os campos do conhecinaggooronando as
fronteiras que inibem e reprimem a aprendizagemrta¥se da transcendéncia
do pensamento linear que, sozinho, é reducionistmsdisciplinaridade é a
pratica do que une e ndo separa o multiplo e orgliveo processo de
construcdo do conhecimento.”

Nessa perspectiva, esta pratica abriu-se a corgatesnos como: posto de saude
da regido, casa de apoio e centro de saude, mivarde criar pontes entre os locais. E
assim iamos tecendo uma rede a favor do nossdhoadaos demais locais envolvidos,
ja que, pelo pensar sistémico, estamos imersostodononde tudo se conecta a tudo e
que influencia-se entre si.

Ainda nesta perspectiva, outro aspecto a ser @emglo era que, 0 que ia
acontecendo era que, a cada dia que voltava dauigébd escolar a caminho da
universidade varios questionamentos me consumiammoC por exemplo, sobre a
auséncia de um profissional da area de psicologiuela instituicdo. E retomava a
reflexdo seguinte: o0 ndo ingresso de ndés, profiaso psi, neste contexto, seria
resultado da falta de politicas publicas?

O que ia acontecendo € que eu percebia que olhoalzdetava minha
subjetividade. E nesse momento encontro confod@akavras sabias de Foucault, lidas
no livro de Ferreira Neto (2004) onde consta:



“Um trabalho, quando ndo € ao mesmo tempo umatiwtde modificar o

que se pensa e mesmo 0 que se &, ndo é muito \agradabalhar, é

conseguir pensar algo que nao seja o0 que se peastes..[ e o leitor] sabe
perfeitamente reconhecer quando se trabalhou edquae contentou em
narrar o que se tem na cabeca. ( Foucault, apuab&scl984, p.74).

Em minha mente vinham as cenas da escola e ampadidade cada vez mais
afetava minha subjetividade.

A cada vez mais explodiam demandas para o camipdEps minha mente
vinham vontades, idéias, projetos que eu engolcarto prazo, pois esbarrava com
fatores em relacdo ha tempo e recurso.

Sei que aquela estrutura, aquela realidade divacipara a minha vida grandes
impactos e me fornecia contribuicdes a minha fadmaer, de pensar e de atuar na area
psi.

E muitas vezes me propunha questdes do tipo: ogso fazer realizando essa
experiéncia, o que é possivel fazer para que @lpgig se insira em redes municipais
escolares, diante das demandas, necessidadeg@eguastorico-sociais deste trabalho.

Diante da realidade vista, revista, sentida, auyidde ver, rever e perceber que
nao teria sentido minha presenca naquele meioassmleu ndo fizesse valer um pouco
da teoria colocada em questdo: a teoria sistériid@a. me restrinjo aqui somente a
teoria pronta, lida nos livros, mas sim, refiro-aéeoria que ali se construia frente
aguela realidade. A teoria que aquela realidadexigga inventar, articulando o registro
de textos com aquele registro vivenciado dia-a-dia.

Penso que a teoria dos livros articulada as teat@mpiela realidade € que
agregaram a mim a possibilidade de edificar a épen ali, até entdo, em
desenvolvimento.

Quando digo que eu via, vivia e ouvia é porqua@aqasso ouvia frases do
tipo: vocé pode me atender hoje, meu filho predsatendimento e ha dois anos esta
esperando; quantos casos vocé estd atendendontemenino que precisa: ele bate,
machuca, mente; esse menino precisa de atendinedmtodo aprende, etc. E ora
chegava uma demanda do proprio aluno, ora por garfamilia deste e a maior parte
das vezes a demanda vinha através da escola.

E eu, consumida por um pensamento complexo, pemdebas circularidades
das coisas onde nas quais questdes se esbarraearg entrelacada cada vez mais em
querer atuar naquele contexto.

Conclui-se que a prética desenvolvida, na quaicdfmgo atua como integrante
e atuante do contexto em questdo, possibilita diagdp dos didlogos na escola. O
psicologo pode contribuir com a escola na medida qae faz acontecer a circulacao
dos saberes, redimensionamento do pensar sobatidade atual da escola, sua funcao
e sobre os determinantes sociais “ameacadores”.

Por fim, reconhecer os limites da atuacao psisidenar que ndo podemos fugir
da incerteza que permeia esta pratica, contexauaizsaber tedrico com o saber pratico
nos fortalece com estratégias que vem confirmanoopartancia da presenca psi no
contexto escolar.
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