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Resumo:

As praticas educativas acompanham o desenrolal selais espelham a forma
como a sociedade reconhece as questdes acercadilalplade do conhecimento
do mundo, a funcdo desse conhecimento e o posianmta do conhecedor. Nao
podemos, portanto, pensar a educacao solta destxto sécio-politico-cultural,
no sentido de que se movimentam de forma dial@macessual

A cultura € devir, a sociedade estd em constamstrugdo e desconstrucdo de
valores e saberes. Nesse sentido ndo se podeefaladucacéo instituida como
transcendente ou eficaz, mas de um movimento qaegsvias de se construir.

Esse trabalho foi pensado em confluéncia com aasnpropostas de educacéao
e nesse primeiro momento, tem como foco, uma bepresentacdo do estudo
tradicional, concentrando atencao principalmentgesos objetivos. Quais sdo os
reais objetivos da escola tradicional? De que manela busca alcancar tais
objetivos? Qual sua visdo de homem? E de saber3ideoa—se de intrinseca
importancia levantarmos essas indagacdes porqé® @sstamente na base de
sustentacdo dos métodos, teorias e praticas edne&i

A educacéo serve a sociedade, em um movimentoegiogre impreciso dizer
guem determina quem por que é nesse “servir’ quErsnhos que estabelecemos
para educar mantém o status quo, que, por sudorem os futuros educadores. A
maneira como a humanidade segue no percurso daidisttambém um reflexo
dessa transmissdo de saber e valores. A escoladvzpros caminhos que
culturalmente uma sociedade adota no sentido @ssap conservar ou transformar
valores e saberes; € nesse lugar de aluno quéaasas assumirdo seus primeiros
papéis sociais no mundo externo a familia e onale e&dtabelecerdo uma forma de
pensar independente, visto que se faz possiveindessa-se da posicdo que ocupa
na dindmica familiar e passar a construir uma idadée autbnoma.

A partir disso, se faz de suma importancia questimns a educacéo
considerando a perspectiva que permeia esse smoarando as formas de poder
que atravessam essas praticas. Repensar a logicguipi a maneira de abordar
questdes acerca do poder, da politica, da histdda conhecimento € o primeiro
passo para que seja possivel construir uma educamdtextualizada, atual e
complexa. De forma a valorizar 0 pensamento gestaah fim de construir o
sentimento de responsabilidade planetaria e recentss infindaveis esferas que
permeiam o ser humano.
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Desenvolvimento:

As instituicbes de ensino, assim como as grandsstuigdes da cultura
ocidental, se véem num constante dilema historitioeemanter sua ideologia
capitalista ou acompanhar sem grandes alardes enrdésr dos acontecimentos
sociais. A escola tradicional ou, como diria Pakleire (2008), bancaria, tem
passado, nesses ultimos anos por incontaveis asrigc desconstrugbes. Apesar
disso, mantém resisténcia a mudanca, porque driggmée, esse € o0 lugar da
reproducdo e, portanto, da conservagdo da culfarmmal. Uma profunda
transformacao néo é tdo simples quanto pode pamesezstudos tedricos, € preciso
realizar um deslocamento de paradigma. Dessa fon@a, nos limitamos no
guestionamento a simples pratica pedagodgica oustal®gia Escolar, queremos
nos remeter essencialmente a base, aos objetivedut@acao, uma nova visdo de
homem, de saber, de politica e de compromissolsocia

Seymour Papert, (1994), trata das novas perspsciisaquais a escola nao
pode mais se furtar. Com o advento dos computaderegideo games é
imprescindivel que repensemos o0 que compreendemgosieto saber. Afirma que a
capacidade de um ser vivo ou mesmo de uma sociedsziea de sobreviver as
adversidades através da histéria € diretamenteomiopal a sua capacidade de
aprender e de se adaptar. Aponta a contemporaee@isdo um momento critico
porque cada vez mais a rapidez das mudancas tgaasp politicas e culturais
exigem da sociedade uma capacidade adaptativa aprdmdizado eficiente e
flexivel. Fala especialmente de duas tendénciasdiamisn a de uma mudanca
tecnoldgica, em funcdo do acelerado desenvolviméatoomputadores, meios de
comunicacao, além das nanotecnologias e de umangmidgistemologica, uma
mudanca de pensamento acerca do conhecimento dge segundo o autor,
completamente imbricada na primeira tendéncia.

Esse autor questiona a escola tradicional e apgont deficiéncia aguda na
capacidade de mudar e adaptar-se a dinAmica &aakidera que os fracassos
anteriores de tentativas de mudanca na praticaaemunal reforcam o argumento de
que tal mudanca € impossivel. Alimentam a idéiguke propostas de significativa
mudanca paradigmatica na educacdo ndo passam ma atgue, se tal mudanca
fosse tdo necesséaria quanto afirmam os teéricogperndo houve sucesso? A
questao é que, em funcdo dos acontecimentos atusistema vigente esta a beira
de entrar em colapso. O sentimento de insatisfag@w,s6 dos educadores e pais,
como também das criancas promovem uma impossitidide “salvar” a educacéo
como a conhecemos.

O filésofo alemdo Johann Friedritch Herbart € adexsido o primeiro a
abordar a pedagogia como ciéncia, de maneira <siftam e organizada,
estabelecendo fins claros e métodos definidos.oBepio ndo somente por basear
seus estudos a partir de teorias acerca do fumiema da mente, mas por utilizar a
Psicologia como eixo central na educacdo. Tevdsfima influéncia sobre os
estudos de Jean Piaget e Sigmund Freud.

Segundo Marcio Ferrari,(2004), Herbart apontavarendcdo moral como o
principal objetivo da educacao, relegando ao acamelinformac¢des um lugar ndo
tao privilegiado quanto atualmente. Consideravaagoemoria, 0s sentimentos e 0s
desejos eram variagdes das representacoes melriais, portanto, uma teoria da



educacao que se propde a interferir diretamentsasagpresentacdes mentais com
o fim de orientar a formacéo dos educandos.

Como ferramenta fundamental do processo educativautor assinala a
instrucdo que € o elemento central da educacawljdiivem trés procedimentos: o
governo, a instrucdo educativa e a disciplina. émstmente, Johann F. Herbart
sofreu inUmeras criticas, principalmente pelo earfiassivo dado processo de
aprendizagem do aluno. Nao havia a nogéo de diatoge de simples recepcao de
informacdes e treinamento moral. John Dewey € apontomo principal critico da
doutrina herbartiana, com o advento da nocdo delaesdtiva, no final do século
XIX.

Apesar das analises e julgamentos acerca da ToHarbart, ela teve enorme
influéncia sobre as instituicbes de ensino do s€XUX, tanta que ainda € possivel
identificad-las claramente na escola tradicionalju®@ € sensivelmente diferente entre
essa abordagem e o que temos hoje sdo os objatigas se presta a educacao.
Herbart propunha uma “lapidagcdo moral” através datrole e do repasse de
informacgdes, atualmente o que nos resta desse @utocontrole e o repasse de
informacdes. A formacdo moral ndo é francamentarada como papel da escola, a
elas, moralidade e ética, sdo delegadas atividadggguais e frivolas.

N&o h4, nesse estudo, a pretensdo de se criar d3&€8es normativas e morais.
Nem mesmo estabelecer regras as escolas no sdetulm treinamento moral aos
moldes de Herbart, mas de salientar uma preocupagéos “especializada”. Nao
havia um objetivo de tracar metas de desempenh® gmralunos ou mesmo de
necessariamente prepara - los para um mercado atellto competitivo e
esmagador. Havia, apesar do método burocratiaarfa formacgéo do sujeito.

Friedrich Nietzsche ataca veementemente os obgeisiacacionais das escolas
alemas de sua época. Condenava a cultura e oswvalar modernidade como
agentes da mediocridade e da barbarie, consenamdstudantes alienados das
questdes filosoficas e acerca da existéncia, atemeo, assim, uma concepgao
voltada para adequacédo, conformismo, integracdospecalizacdo do saber.
Repudia os intelectuais da época, aos quais efeacha “eruditos” que delineavam
como objetivos educacionais a submissdo e a coidad®, perfeitamente
encaixados no contexto socio — econémico. Rejddasa forma, a cultura que se
guia pelos parametros da politica e da econom&yiga o preparo de profissionais,
de técnicos adaptados as linhas de producéo ®papacao de cargos.

F. Nietzsche aborda essa perspectiva dos objetadhgcacionais como
utilitaria, em funcéo de seus fins econémicos edtrdticos. Aponta que a tendéncia
excessiva ao aumento do numero dos estabelecimeadogacionais na
modernidade seria tdo somente a exaltacdo dosesaibodernos, cuja proposta
incide sobre a criacdo de “homens comuns” os qdergificam a felicidade com as
nocoes de utilidade e dinheiro e que s&o preparpdos suprir as demandas
mercadoldgicas.

“Em suma, segundo Nietzsche, a cultura ndo podepseduzir
e crescer quando a educacao esta orientada pararofissdo, uma
carreira, uma funcdo, um cargo, quando € movida pespirito
utilitdrio’, quando é verificada através de exanmsigatorios e
integradores, quando é extensiva e universalizades esta é, no



entanto, a verdadeira face da cultura da moderaidattiamente
vivida na Alemanha, tal como ele via. Na verdadeyltura auténtica
exige antes e mais nada uma visdo de conjunto queode ser
fornecida pela filosofia.” (SOBRINHO, 2007. P 11.)

Obviamente, ndo parece sensato tomarmos as patev/ifdetzsche sem antes
digerirmos e contextualizarmos. Mas ndo nos custaiifo para perceber que, tanto
os preceitos de Herbart quanto do fildlogo sadrfemite identificaveis nas nossas
instituicbes educacionais contemporaneas, no cgpassivo dado ao aluno e nos
objetivos utilitaristas e abandono das nocfes dudodo filosdfica, critica e moral
evoluidas.

Agravaremos a critica de Nietzsche porque, a aa@di ndo permite que nos
furtemos de observar as mudancas nas Ultimas deckdtores de fundamental
relevancia para nossa sociedade devem ser cortderaomo o advento dos
computadores, da internet, o “mercado virtual’, dtuca da globalizacdo e a
necessidade de producdo de profissionais que poasdaptar-se a parametros ao
mesmo tempo engessados, por que globalmente id€ntcflutuantes, ja que o
mercado, hoje, vive a pretensdo de dar conta dasildiros, assim como dos
japoneses, estadunidenses, franceses e haitianogltuka caminha para além da
massificacdo proletaria de Marx, destina-se parassificacdo mundial. Para isso,
esfacela completamente o solo dos valores humanesparametros especificos de
cada cultura.

Como possivel solucdo para os problemas da eduychig@izsche propbe a
reformulacdo dos objetivos, método, contetdos mder Aponta que, em absoluto,
0S parametros que guiam a cultura ndo podem tggrarem estruturas burocraticas,
mas obra de homens superiores, detentores de va#iZa e maturidade.
Rechacando, dessa maneira, a educacdo que se peopd@mresponder as
necessidades de mercado. Para o autor, os cusrieglolares precisariam ser
reformulados, baseando-se, por sua vez, na cultléssica, abracando
amorosamente a filosofia e a arte.

As instituicbes de ensino objetivariam, enfim, anfacdo de homens
superiores, cultos, através da razao e da reflexgstrutores de um futuro potente
e elevados.

“A incumbéncia da educacdo €, entdo, fazer comgezen
através da experiéncia pessoal dos estudantes eindestivos
recebidos dos mestres cultivados, os grandes pmesado passado,
por que neles se encontram o0 saber e a experi§oeidizeram e
transformaram a cultura e deram a ela um estatats etevado; pois
a cultura auténtica ndo deve absolutamente seumdid nem com a
erudicdo nem com o jornalismo modernos, isto é, mEm a
comodidade de uma disciplina especializada nemacamdiocridade
de uma linguagem béarbara.”(Idem, 2007.p13.)

Nietzsche ndo desconsidera ou mesmo critica a lpldastde de existirem
escolas técnicas, estas sim, responsaveis posponger as demandas do mercado.
Ocupar-se-iam da preparacéo de profissionais,ndelts a ocupar cargos e executar
tarefas. Até por que, ndo podemos simplesmenteongsierar a importancia da
manutencdo econbmica. O que esta no alvo dessadoenseria a educagdo que
como um todo mantém essa proposta. O repasse tdeacpiecisaria ganhar outro
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status por que de indissociavel importancia pai@raacdo de homens superiores,
para Nietzsche, os principais responsaveis peltindeda sociedade. Ele vai além,
guando afirma que esses tais homens superioresriaiayeinclusive, ser
responsaveis pelas principais decisdes, deveritanres poder por que, possuidores
de cultura e valores elevados, ndo se aproveitateasua posicao.

A escola contemporanea se abstém do papel, cadanaez exigido pela
sociedade de construtora da cultura e dos valemsstrutora de subjetividades.
Prefere tracar metas academicistas e alienadasrdexto, ignorando a crescente
necessidade social de uma visao planetariamenpensdvel (Morin, 2004) e a
implicacdo moral e subjetiva dos processos de ngadafcio-econdmico-culturais,
cada vez mais velozes.

Raquel Guzzo, (2007), analisa a realidade da edoagal a partir da 6tica do
compromisso social. Parte do principio de que ocgsso educacional como
construtor da sociedade pode tomar diferentes ¢m®jn dependendo das
concepcdes de homem e mundo. Ela caminha em seas tee bracos dados com
Paulo Freire e afirma a vocacao ontologica do horeemseu desenvolvimento
necessariamente dialégico, ou seja, relacionabtelide um outro.

Tomando como prerrogativa a idéia de que a educscde da em interacao,
porque o homem aprende a partir da manipulacao walog Guzzo extrapola os
limites da escola e aponta uma séria preocupagioaadas formas de relacdo que
vém sendo construidas na contemporaneidade. Faggtas que explicitam uma
tendéncia a “coisificacdo” do outro, bem como acaetilizacdo das relagcbes em
diferentes contextos.

Debruca —se sobre os valores, criados pela so@eaguitalista ocidental, que ,
segundo a autora, atravessam todas as relagcoassadatultura e a educagdo como
um todo.

“Néo importa 0 que pensam ou sentem as pessoasivgra
este sistema. A civilizacdo do dinheiro e do capitnsforma tudo
em mercadoria e neste contexto as relacbes se rirmveA
mercadoria se reveste de valor e a pessoa pendgoatdincia — passa
a ser considerada, somente na medida em que pessul(GUZZO,
2007.p.18)

Guzzo se aproxima de Nietzsche quando afirma quescala ndo pode
simplesmente furtar —se desses aspectos da culnta, menos desresponsabilizar
—se acerca do mesmo. Tais valores refletem de raaevastadora nas instituicdes
educacionais, nas relagfes rigidas de poder ertfespor e aluno, na exclusdo de
criancas (seja por uma questdo fisica ou por nfw &sa média” esperada pela
escola), na valorizagdo da competitividade e davishablidade. Apesar disso,
acredita que a Educacéo pode tomar o papel de rsobwdessa ordem, caso tome
esse compromisso para si e passe a promover cesdigéra novas formas
relacionais, valorizando a convivéncia respeit@aenerosidade, o trabalho em
grupo. Um processo educativo que fosse ndo alienads libertador do sujeito.

Libertador no sentido freiriano, ao qual se reneetautora, diz respeito ao
sujeito capaz de compreender o contexto em queeviyee, sendo ativo e critico,
considera a responsabilidade de suas acdes entooacapaz de tomar decisdes de
maneira consciente. Esse conceito € a chave npestigpedagogia de Paulo Freire.
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“A liberdade é concebida como o modo de ser o mesto Homem, mas por isso
mesmo sO pode ter sentido na historia que os homeas”. (WEFFORT, 2008.
cit Freire. p14) O respeito a liberdade dos edusaréprincipio fundamental para
possibilidade dos circulos de cultura — unidaderd®#no que substitui a escola.

A Pedagogia da libertagéo subverte justamente pects crucial do processo
educativo: as metas, 0s objetivos. Onde se pretdrafgar com determinada pratica.
Paulo Freire vai além da simples alfabetizacddnansas pessoas a decodificarem
as letras, frases ou mesmo conjugar verbos pon@uentende a palavra destacada
de seu sentido e do contexto a que ele remontaeta principal dos circulos de
cultura seria propiciar que esses homens se recamhenas discussdes, se
apropriando desse saber, como formadores de cuuaprendizado €, em si, uma
forma de tomada de consciéncia do real.

“Néo seria, porém com essa educacdo desvinculadadda
centrada na palavra, em que é altamente rica, raagatavra
‘milagrosamente’ esvaziada da realidade que devesjmesentar,
pobre de atividades com que o educando ganhe aé&xge do fazer,
gue desenvolveriamos no brasileiro a criticidadeswtke consciéncia,
indispenséavel a nossa democratizacéo.” (FREIRE.pOD02).

Educacao, para esse pedagogo, é mais do que acdenuibormacdes, é um
“que-fazer humano”. Portanto, diz respeito a redagd dialogo e pode ocorrer em
contextos diversificados de convivéncia.

Guzzo, 2008, denuncia a precariedade das escdidisgs) especialmente nos
niveis da Educacdo Infantii e Ensino Fundamentdlp somente relativa a
famigerada negligéncia politica ou a falta de malet publicas eficientes no sentido
de dar condi¢des para o sustento minimo de um @egshativo, mas inclusive a
manutencdo de um processo de dominacdo de clasdesopressédo e alienacdo
sobre as classes menos favorecidas.

As instituicbes publicas de ensino tomam uma pastilieia ao seu contexto,
destacada do que a atravessa como realidade Stmiah — se ndo a possibilidade
de uma espaco para fomentacdo, discusséo e am@odimas mero aparato
politico. Configura —se como uma escola apaticenaosa, cética, “capenga’
principalmente na sua capacidade de se reconh@&reo @m instrumento de
transformacdo. E uma instituicio apartada da catadei a qual atende e que
desconhece. Reproduz as relacdes de opressaediggatidades sociais na relacao
professor — aluno e na classificacdo engessaddalts (estudiosos, silenciosos,
obedientes) e maus (subversivos, desleixadosciptilreados) alunos.

A reproducdo dessas relacbes pode ser claramentzbma quando
analisamos as expectativas que os professoresndedtiare o alunado. O ponto de
partida para avaliacdo e separacao entre os “pns’maus” sdo valores da classe
dominante.

“Criancas ‘limpinhas’, bem alimentadas, com o niate¥scolar
cuidado, licbes de casa realizadas com sucesso,fapilenente
obedecem a ordens, que se respeitam e 0s seussprefe que falam
baixo de forma delicada, atenciosa e prestam atemgatudo que a
professora fala, que tem pais e médes disponiveimistosos, sao



algumas das expectativas idealizadas para aquetee®sjudam nas
escolas publicas.” (GUZZO, 2008.p.21)

Quando compreendemos a educacao como ferrameptaaienaria, partindo
da transformacédo de seus paradigmas e da compoedasdundo, encontramos
uma pratica amorosa de formacdo de sujeitos. Nmtasente nos referimos,
portanto, a uma percep¢do comprometida, responsaatinta do mundo. Que se
propde ao fortalecimento de ideais e conceitos p#m do senso comum, de
transformacéao valorativa.

Conclusao:

Por isso, a inalienavel necessidade de questiosasotare 0 que nos baseamos
para a fundamentacdo de nossa atuacdo, seja comd@ogss, professores,
coordenadores, pedagogos, pais ou estudantes. §& quetende promover aqui nao
€ o simples repasse de informacgdes, mas a pronukamvas questdes, de um
objetivo educacional que néo se finda nos conteddadémicos, mas que extrapola
as fronteiras lineares da ciéncia.

Consideramos que uma nova postura acerca da foondg&ujeitos possa
significar no esfacelamento das correntes so@ais,engessam 0s pobres no lugar
dos alienados e impotentes. Pode desestabilizaso gas expectativas comuns e
ser transformacao paradigmatica.

A relativizacao critica da verdade e do signifcal® poder e verdade partem
de uma reformulacdo nas compreensdes educaciooaigup é na escola que a
sociedade atual se gera, se transcende, se eterniza
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