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Resumo:

Este trabalho foi desenvolvido no Grupo de Estwé®esquisas sobre as Implicacdes
Psicossociais da Educacdo e do Trabalho, e estulatto a Linha de Pesquisa
Educacdo e Trabalho do Programa de Pdés-Graduacd®daoacdo, da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul. Propde divulgaudsies que levam em consideragao
as contribuicbes da Teoria Psicolégica Sécio-histéa educacdo, registrando as
implicacbes do processo educacional no desenvalone na constituicdo dos
processos e fungdes psicoldgicas superiores erdaiéacia. A Educacdo é uma agao
social e ndo se da sem objetivos, organizacaoterstizacdo, que contemplem os
interesses e necessidades do projeto de sociedadeer, ainda que se entenda que
uma das funcbes sociais da Educacdo € a transniss@uwltura, da ciéncia mais
desenvolvida. Entendemos que isso é possibilitaddifccultado conforme a qualidade
dos conteudos e dos instrumentos educacionaisgpasisposicdo dos educandos, para
gue estes possam melhor compreender o funcionardargociedade em que vivem, a
importancia da formacdo da materialidade do munds eaneiras de modifica-lo. A
Educacdo, como agdo social, € aqui discutida & plad pressupostos epistemologicos
de Vigotsky, Luria e Leontiev, buscando uma de&oripsicolégica de como se da a
relacdo entre individuo e os mediadores sociais, $80 nas atividades do processo
educacional que o estudante se constitui, ou sefaiquismo humano se torna um
conjunto formado pela reunido de processos e fisncoe determinada ordem, dada a
partir da atividade, das apropriacdes que os iddos fazem, ao agirem com 0s
elementos materiais e simbdlicos da cultura humAsaim sendo, as atividades, na
educacao formal, devem promover e influenciar oewslvimento psicologico,
facilitando a constituicdo de outras funcdes e ggsa psiquicos que permitam realizar
outras atividades, mas, para isso, € preciso quaesenvolvimento seja orientado,
promovido e facilitado pela mediacdo. A interac&dree aluno/professor/aluno é
mediada pela linguagem através da promocao deg8dsaescolares em que 0s alunos
precisem argumentar, debater, conversar, criticaelatar. Essas ac¢fes ajudam a
organizar o pensamento e a conviver com a divalsidge constitui um contexto de
aprendizagem. A mediacdo é, portanto, um instrumpasicolégico que influencia o
proprio homem no comportamento e na psique.
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1 INTRODUCAO

As implicacbes da educacdo para o desenvolviment anstituicdo dos
processos e funcdes subjetivas que compdem asi@orias individuais sao parte desta
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reflexdo que se orienta pela Teoria PsicologicadSdistérica. Estas reflexdes devem
contribuir para o entendimento do tema deste tnabatjue pretende registrar as
relacdes entre educacao, fungdes psicologicasistgsee consciéncia.

A educacédo é uma acgédo social e, como tal, ndo send@bjetivos, organizacéo
e sistematizacdo, que contemplem os interessesessigades do projeto de sociedade
em vigor. Ainda que se entenda que uma das fungbemis da educacdo é a
transmissao da cultura, o ensino da ciéncia masmelvido da sociedade; sabe-se que
isso é possibilitado ou dificultado conforme a @lade dos conteddos e dos
instrumentos educacionais postos a disposicao dissardos, para que estes possam
melhor compreender o funcionamento da sociedadeuanvivem, a importancia da
formacao da materialidade do mundo e as maneirasddica-lo.

A educacdo como acdo social é discutida aqui airpde concepcao
epistemoldgica de Vigotsky, buscando uma descrgsiocoldégica de como se da a
relagéo entre o individuo e os mediadores sociaasnte o processo educativo.

Compreender esse enfoque social da educacdo édentenhomem como
determinado pelas leis do desenvolvimento soécidilii® e analisa-lo nas suas
dimensdes biologica e cultural. Porém, atentanda as implicacdes desta Ultima, isto
€, no fato de ser formada pelas relacbes dos@u@im o trabalho, pelas suas criacdes
e pela utilizacao que eles fazem dos instrumentos.

2 AS CONTRIBUICOES DA TEORIA PSICOLOGICA SOCIO-HIST ORICA
PARA O PROCESSO EDUCATIVO

Na concepgcdo de educagdo como ensino que transmitiltura e a
aprendizagem, como elaboragcdo do conhecimento,oricamnente produzido
(conhecimentos, valores, atitudes e comportamerga@gcola € uma das instancias cujo
produto da sua acéo educativa ndo pode se restaogato de aprender, pois neste o
aluno apropria-se de um conhecimento e o incorpepaesentando algo que permanece
para além deste ato. Ou seja, 0 aluno ndo podeisserapenas como consumidor de
aulas, mas alguém que se converte em objeto dallicablo professor, ja que sobre ele
incide o trabalho pedagogico.

O trabalho do estudante é uma pratica social, pehele se constitui como ser
humano ao se apropriar da experiéncia socio-hist@a humanidade, acumulada sob a
forma de objetos do mundo, a0 mesmo tempo em qupreggmra para atuar na
sociedade. O processo de apropriacdo das prodhgdesnas €, ainda e a0 mesmo
tempo, o processo de formagdo das func¢des sulgetg@ecificas do homem. Segundo
Leontiev (1978p. 269,

Devemos sublinhar que este processo é sempre ddiyipnto de vista do
homem. Para se apropriar dos objetos ou dos fergsrgue sdo o produto
do desenvolvimento histérico, é necessario deseava@m relagéo a eles
uma atividade que reproduza, pela sua forma, ogdrassenciais da
atividade encarnada, acumulada no objeto.
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Neste caso, é nas atividades do processo educhaarao estudante se
constitui, uma vez que a “[...] estrutura da cofiscia humana esta regularmente ligada
a estrutura da atividade humana” (LEONTIEV, 19789%9). Ou seja, 0 psiquismo
humano se torna um conjunto formado pela reuniagrdeesso e funcdes com
determinada ordem e organizacdo dada a partirididaate, das apropriagcdes que 0s
individuos fazem ao agirem com os elementos méaegasimbolicos da cultura
humana. E, a prética escolar é uma expressao llhtoae da apropriacdo da cultura,
desenvolvidos a partir das necessidades humanas.

O trabalho €, segundo a explicacdo de Marx (1988jnmesmo tempo, forma de
atividade cotidiana e nao-cotidiana. Como execugatrabalho € considerado parte
organica da vida cotidiana. Como atividade, € um@m@miacdo genérica. Assim, 0
trabalho é uma atividade objetivadora pelo seu alypbcesso de objetivacdo e
apropriacdo. O trabalho se apresentara como umalaate na qual o individuo,
produzindo e reproduzindo o ser social, estaranffze¢ambém da sua reproducédo
individual um processo de desenvolvimento. No qua&nto menos for o antagonismo
das relacbes entre o trabalho, como atividadeiaoade como atividade n&o-cotidiana,
mais o trabalho deixara de se apresentar ao individmo mero meio de reproducéo da
subsisténcia fisica.

Assim sendo, a aprendizagem depende de que untosijemano, mais
experiente e desenvolvido, transmita ao outro ash@cmentos. Esse processo é
organizado pelas sociedades de forma diferentedmasaneira geral, € denominado de
educacédo. Portanto, a educacédo é a forma comosoatalade transmite a sua cultura
para os seus membros. Por isso, entende-se que detgrmina o desenvolvimento
psicolégico de uma crianca € a sua propria vida desenvolvimento das suas
atividades.

3 A RELAQANO ENTRE INDIVIDUO E OS MEDIADORES SOCIAIS E A
CONSTITUICAO DOS PROCESSOS E FUNCOES PSICOLOGICAS
SUPERIORES E DA CONSCIENCIA

O desenvolvimento humano é orientado, promovidacditbdo pela mediacao
de alguém mais experiente; que apresente pistasordtracdes e explicacbes que
permitam que novas atividades se deem a partir wo j§ esta desenvolvido. O
mediador do desenvolvimento, na educacdo formal grofessor, e, como tal, ele
deveria saber quais processos e func¢des psiquieassgm ser constituidas no
psiquismo do aluno para que este viva bem na skedsale. Também é seu dever saber
promover aquelas construcdes atraves das atividsdetares.

Como a atividade psicoldgica é o conjunto de psmes$isicos e psiquicos, que
realizam as relacbes do homem com o mundo e, sinmdinente, satisfaz uma
necessidade especial correspondente ao prépriorhparddo, as atividades escolares
sao trabalhos, e como tal, € também, segundo le20(i1978), a instituicdo social,
cujos aspectos psicoldgicos tornaram-na a ativithamieana fundamental. Isto porque,
geneticamente, € a atividade que diferencia os hemes animais por sua capacidade
criadora e produtiva, exigindo, por isso, uma fopasgticular de fixacdo e transmissao
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as geracgOes seguintes das aquisicdes da evolutdasotlesta capacidade de criar e
produzir.

Para satisfazer as necessidades por meio do toaleslthomens criam objetos e
modificam a natureza. Inventam também os meiogattugdo de tais objetos, desde os
instrumentos mais simples até as maquinas mais leras Por isso, 0S progressos
obtidos na produgédo de bens materiais promovemsengelvimento da cultura dos
homens, ampliando seu conhecimento sobre o0 mundopongionando o
desenvolvimento da ciéncia e da arte. Sobre isentley (1978, p. 266) indica que:

Cada geragdo comeca, portanto, a sua vida num mdedabjetos e de

fendmenos criados pelas geraces precedentespiaaria-se das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na produgéaseliversas formas de
atividade social e desenvolvendo assim as aptig§gscificamente humanas
que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo.Oe.]fato, o mesmo

pensamento e o saber de uma geracdo formam-séradpaapropriacdo dos
resultados da atividade cognitiva das geracbesgestes.

No seu aspecto psicoldgico, o trabalho € uma atildque implica mediacéo e
construcdo tanto de processos psicolégicos comibeds materiais. E uma atividade
consciente desenvolvida pelo sujeito, regida pargtexas necessidades, sejam sociais,
cognitivas, ou emocionais. Por isso, as atividgdésldgicas precisam ser ensinadas e
aprendidas e sdo parte do processo educacionaludagio escolarizada, ao ensinar a
forma de desenvolver uma atividade, de expressapamsamento sobre determinado
assunto, deve fazer um julgamento, alterar a redypsicofisica e colocar a disposi¢cao
dos educandos os recursos acumulados culturalnmaemae os quais deve selecionar
uma forma para desenvolver uma determinada atigidad

Na consciéncia é que se estabelece o0 processondampento, que permite aos
seres humanos influenciarem no mundo através des aividades, conforme o que
desejam, planejam e sdo capazes de executar. Restaretapa da atividade apenas a
organiza até a sua fase de avaliacdo, ainda comseibgmade e, baseada nos
instrumentos psicoldgicos apreendidos da cultuas Matividade, como qualquer outro
processo psiquico, encerra-se ao ser materialmeslizado na realidade social, isto €,
guando é manifestada como comportamento mediadoingtnumentos. Assim, a
educacao deveria ensinar o dominio dos instrumepsisoldgicos e fisicos, que
permitam a consecucéo plena do processo.

Pode-se, entdo, entender que ndo é pelo pensaougmta pessoa constroi 0
conhecimento, pois € necessaria uma acao realtplr®u seja, a que quer uma
experiéncia para se pensar. E pensar, segundoskjg@005), pode revelar-se como
pensamento légico, conceitual e, como pensamentmomiO primeiro opera por
método e 0 segundo opera por associacao dos frégsiesterogéneos.

O carater transitdrio do pensamento adolescenteats® especialmente
evidente quando observamos o funcionamento realcdoseitos recém-
adquidos. Os experimentos realizados com o objespecifico de estudar as
operacdes que os adolescescentes efetuam com csitesrrevelam, em
primeiro lugar, uma discrepancia surpreendenteentrapacidade de formar
conceitos e sua capacidade de defini-los (VIGOTSROO5, p. 99).
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No que se refere a aprendizagem individual pronsoyela educacao formal,
esta deve ser a interiorizacdo do conhecimentdiftcenpara permitir que os membros
mais novos da sociedade comecem as suas vidam@mrizs conhecimentos ja
acumulados historicamente. Esta interiorizacdoviddal da cultura deve possibilitar
gue cada um atenda as suas necessidades e as daugeusocial de forma mais
satisfatoria e, a partir dessas, avancem na cgastrde novos conhecimentos e formas
de solucdo das necessidades sociais. A isto, aiaT@sicoldgica Sdcio-Historica
denomina de estrutura de significacdo da conse@éndividual. A outra estrutura da
consciéncia individual é a dos sentidos individudéxorrentes da atividade dos sujeitos
utilizando os significados sociais mediados parsuas atividades individuais.

A mediacdo € um conceito desenvolvido historicam@atra explicar a relacao
entre a materialidade do mundo e a subjetividade iddividuos. Genericamente,
entende-se que esta relacdo € possibilitada p&apasicdo entre o objeto a ser
conhecido e o sujeito de algum elemento, que aaerexp caracteristicas dos dois
ambitos a serem mediados, de forma a que permgajeibo o conhecimento para além
da aparéncia material.

Na perspectiva do Materialismo Historico Dialétiope orienta a Teoria
Psicologica Soécio-Historica, o conhecimento asshodpzido deve ser considerado
como um outro social, porque representa o trabdalftoricamente acumulado de toda a
humanidade, e que se apresenta por meio dos qhjiet@sganizacéo do ambiente, do
mundo cultural que rodeia o individuo e é apreskntapreendido pelas linguagens.
Estas, por também serem sistemas simbdlicos sodi&is que ser ensinadas e
aprendidas, pois ndo sao produtos naturais dagimbla espécie.

Essa concepcédo fundamenta a ideia de que o pertsareerocdes e demais
fungBes voluntérias sdo aspectos psicolégicos deraios superiores, porque sdo
construidos ao longo da histéria social do homem, sea relagdo com o mundo
concreto e, decididos pelas atividades. Essas ésmgerem-se a processos voluntarios
e acdes conscientes, mecanismos intencionais gpendem das necessidades
individuais e sociais em cada momento histérico.

De uma maneira mais geneérica, “[...] a consciédaahabilidade em avaliar as
informacgBes sensodrias, em responder a elas comampensos e acdes criticas e em reter
tracos da memoria de forma que tracos ou acOeaquspossam ser usados no futuro”
(LURIA, 1991, p. 196).

A consciéncia é o reflexo das formacdes que forais tmem organizadas pelo
pensamento. Ela ndo serve somente para ativar iealedp realimentacdo entre
operagdo mental e produto da operacédo, mas pdir@m@an o pensamento proprio com
o pensamento alheio. E a consciéncia que permite ayundividuo ultrapasse a
apreensédo da realidade e chegue a esfera crigicqyah a realidade se da como objeto
mental e na qual a pessoa assume postura epistgoaglportanto, entende-se que este
€ 0 objetivo maior da educagéo.

A consciéncia tem suas préprias caracteristicalggjicas que diferenciam o
mundo real das impressoes interiores individuassibilitando o desenvolvimento da
observacdo de si mesma. Ao elaborar representggéieslogicas individuais, a
realidade concreta se mostra ao sujeito, aindaiheaf estavel e objetiva, mantendo
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suas propriedades, conservando sua independénsiardliacOes e necessidades
individuais que o homem mantém com ela. A cons@ésc atributo estritamente
humano que lhe possibilita descobrir e alargar sapsesentacbes das coisas e do
mundo.

A significacdo como fato da consciéncia € um cdojude percepcdes e
pensamentos da pessoa sobre a sua realidade i6rich e esta se caracteriza nas
potencialidades e nas limitacbes representativdses@ conhecimento de uma
determinada época e uma sociedade. E isto que roarearelacdo estabelecida na
atividade do sujeito, entre significado social atis individual: a apreensdo dessas
relagbes como sendo suas, e, portanto, apropdaias de modo particular e as torna
conscientes.

A consciéncia tem este mecanismo: o0 de criar nowesessidades e de
transforma-las em novas capacidades ao longo gmdalsimento humano. S8o esses
mesmos mecanismos que determinam outros processioglices baseados na
linguagem e na palavra. Leontiev (1978, p. 116km@ra que a consciéncia se constitui
em*[...] um conjunto particular de processos intermislectuais, que s6 sédo verbais na
medida em que o0 sdo as significacdes linguistiptasgpara se deslocarem da acéo
direta do significado”. Assim, a consciéncia depgedd atividade e das diversas acdes
do sujeito, o que pode ocorrer, segundo a siggdiecaocial de cada acao.

Vigotsky (1989), quando se reporta a consciéngiglie@ que é a intermediacao
dos signos que permite, na atividade da conscifaa#aboracdo do inacessivel a acéo
imediata, porque ao se agir sobre as coisas toroarseiéncia das relacdes e interacdes
gue se estabelecem entre elas.

Para o mesmo autor (1998), a interacdo entre gdofessor/aluno é mediada
pela linguagem através da promoc¢éo de situacfetasst em que 0s alunos precisem
argumentar, debater, conversar, criticar, reldimsas acfes ajudam a organizar o
pensamento e a conviver com a diversidade queitonsh contexto de aprendizagem.
E mais, aprende-se com as transformacdes percelfidasediacdo é, portanto, um
instrumento psicolégico que influencia o propriontezn no comportamento e na
psique.

S&o essas propriedades da mediacdo que impulsiondigotsky (2000) a
propor que o principio de funcionamento e desemvarto psicolégico deriva da
utilizacdo da palavra e se baseia na nocdo de xtoalizacdo linguistica. Para o
referido autor, as relagcdes contextuais desempermagpal fundamental na mediacdo
das ontogéneses, de forma indagativa de, por erengpimo se estabelecem o0s
contextos na histéria social. Sdo essas basescasOde Vigotsky (2000) que
possibilitam a aplicacdo dos pressupostos teorgstabelecidos pelo Materialismo
Historico de Marx para a historia social ao comgoento humano.

A teoria vigotskyana postula que é a relacdo dialgiresente nas interacdes
entre sujeitos e destes com o0 meio € a desencadeddo desenvolvimento da
linguagem humana e das estruturas mentais superigssa teoria demonstra que o
desenvolvimento do individuo esta relacionado codesenvolvimento da linguagem,
uma vez que ela permite a interiorizacdo da cukbusalominio dos instrumentos fisicos
e psicologicos. Entretanto, demonstra que a int2agdo Ndo € um processo passivo,
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pois depende da atividade e da necessidade derwtomgivos instrumentos ou de
transformar os ja existentes para que as novag@sts psiquicas surjam.

Sobre esse processo, a teoria de Vigotsky (20@@helece como ponto central
0 conceito de Zona de Desenvovimento Proximal (ZD#®) qual afirma que a
aprendizagem acontece no intervalo entre o conleetomreal e o conhecimento
potencial. Em outras palavras, a ZDP ¢é a disténdiiente entre o que o sujeito ja sabe
e aquilo que ele tem possibilidade de aprendeseneaso, depende da intervencéo de
outro para ensinar. Porém, este outro tem que sgigecom o que ja sabe, o aprendiz
pode aprender o que se espera e, fundamentalnoegtes 0 aprendiz deve aprender é
sempre uma determinagé&o social, dada na culturtarff@, se o professor ndo conhece
a cultura e nem entende para que se deve levapeta & historia cultural do sujeito,
esta possibilidade da aprendizagem fica negada.

Portanto, a Zona de Desenvolvimento Proximal ndefee a um ‘estado’ ou
‘capacidade dada no sujeito’ aprendiz. A ZDP é umdiicacdo de como a interacao
entre os sujeitos aprendizes e destes com a ciédevm ser mediada pelo professor,
para garantir a construcdo dos processos e fum@EEssarias a vida no meio social
onde se vive. E nessas condi¢bes que se pode mfjtea conhecimento potencial, ao
ser alcancado, passa a ser o conhecimento redDe aedefinida a partir do que seria 0
novo potencial.

Seria neste espaco psiquico que a educacao atparigmdo do conhecimento
do aprendiz, para promover o desenvolvimento dasiduncdes e sistemas psiquicos
que Ihe permitiriam agir no meio social e cultunatie esta inserido.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento, segundo Vigotsky (1998), é ¢areado pelas
desproporcbes no desenvolvimento das diversas dsngpelas metamorfoses ou
transformacao qualitativa de umas formas em oupes, entrelagamento complexo de
processos que evoluem e involuem, pelo complexpaonento de fatores externos e
internos, pelo complexo processo de superacadidaldades e adaptacéo.

Nessa concepcdo, as interacdes tém um papel cricitEterminante. Para
definir o conhecimento real, Vigotsky (2000) sugqtee se avalie o que o sujeito é
capaz de fazer sozinho e, seja reconhecido o stngw@ como aquilo que ele
consegue fazer com a ajuda de outro sujeito, goengomelhor e mais profundamente
a cultura. Assim, é pela ZDP que as possibilidadelem gerar conhecimentos reais.

A consciéncia € um reflexo da realidade concretizzglo pensamento, ou seja,
é um reflexo modificado. Portanto, sua constituieddesenvolvimento dependem das
condicdes psicossociais do sujeito e deve passandestapa para outra, superior.

As diversas condicdes de desenvolvimento do pengane da consciéncia
estdo relacionadas com o aparecimento do trabglle®se tornou fundamental para a
existéncia do homem, porém, estas relacdes nawmlgatvas, pois estdo mediadas
pelas diferentes formas de organizacao social €ia memento historico.
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Assim sendo, as atividades na educacgao formal devemover e influenciar o
desenvolvimento psicolégico, facilitando a congtdo de outras funcdes e processo
psiquicos que permitam realizar outras atividageas para iSso € preciso que 0
desenvolvimento seja orientado, promovido e facibt pela mediacdo, sendo esta um
instrumento psicolégico que influencia o propriontezn no comportamento e na
psique.
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