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Pretende-se, neste trabalho, pensar a particigagéwa dos adolescentes no interior
da escola. Que tipo de participacdo existe? Ososluuerem participar? No intuito de
responder a essas questdes estamos realizandowestigacdo em carater exploratorio em
uma escola estadual de Sao Joao del Rei (MG),laatprade aos ensinos fundamental (EF) e
meédio (EM), nos periodos diurno e noturno.

A participacdo € definida por Sarmento e cols (208¥no processo de interagédo
social que resulta na criacdo de espacos coleasudo, as habilidades de participacéo das
criancas estdo fortemente relacionadas as relggssoais que estabelecem com o0s outros
(familia, amigos, comunidade) e as estruturas sooidmicas e culturais (servicos
educativos e sociais, estruturas politicas e dufpassentes em seus mundos sociais e
culturais. Ainda, garticipacéo infantit é afetada por fatores que decorrem das relacées de
poder e hierarquia que existem entre criancas dtogduque podem funcionar como
obstaculos para a construcdo de espacos de pagfopinfanti. Embora o direito a
participacéo seja garantido pela Convencéo dost@srdas Criangas (CDC), estas ainda nao
sao tidas como seres capazes de exercé-lo e aasfderparticipacdo na esfera publica ainda
nao foram adaptadas para recebé-las, talvez petémsa ou até mesmo dificuldade, devido
a inovacao da experiéncia, o que indica que aiadauito que se fazer.

Soares (2002) também alerta sobre os obstaculagiaigacao infantil, uma vez que
apesar de reconhecido como direito de criancasotesntes, poucos sdo aqueles que
consideram relevante ou até mesmo possivel quesissooncretize no cotidiano destes
individuos, pela identificacdo destes seres compevaveis. Contudo, ressaltamos que nao
negamos a vulnerabilidade das criancas e adolescearthbos possuem uma vulnerabilidade
inerente, e isto os coloca em uma situagcdo de dépeia perante o adulto. Porém,
acreditamos que, levando-se em conta as suas fesgades enquanto categoria geracional,
e suas possibilidades de acédo atreladas a sua@ondique defendemos é a atribuicdo de um
estatuto politico-social a estes seres humanos.

A participacdo politica tem sido pensada, na eseplenas considerando-se a inclusao
dos adolescentes em grémios estudantis e/ou cosseficolares. Entretanto, a participacao
politica ndo se restringe ao poder de voto. Parfgr@nsar-se-a esta participacdo, no presente
trabalho, sobre o ponto de vista da conscientizdp&cadolescentes acerca de seu potencial
participativo por meio ou ndo de Orgaos colegiadessim, “politica”, aqui, refere-se a
administracdo de eventuais conflitos que possamirswwendo o termo “conflito” tomado
como qualquer situacao problema que exija a atudedodos os atores sociais presentes na
situacdo. Partindo-se do pressuposto da escola egérncia formadora e socializadora de
sujeitos, palco de importantes acontecimentos seales” da vida adulta, acreditamos que
este seja urtocusprivilegiado de estudo e promocéao da participacao.

! para efeito de esclarecimento, ressalta-se qeenw participacéo infanti) quando utilizado neste trabalho,
remete-se, também, aos adolescentes. Uma vez gbesarriancas e adolescentes tém sido alocados na
categoria “ndo-adulto” e “menor”, com cidadaniadonente atrelada a dependéncia do mundo adulto.



Marques (1987, apud DALMAS, 2008) afirma que o déwimeento discente nos
diversos niveis de decisdo e nas sucessivas faseatididades escolares é algo essencial
para se assegurar o eficiente desempenho da agaoiz Todavia esse modelo de
participacdo pode incorrer em alguns riscos pamtaliano da escola, entre eles o de
promover a aquiescéncia das criancas a um modeiwitta de educacao que tem como alvo
principal fazer a escola mais produtiva, por meicetiminacdo da resisténcia as tarefas que
compdem o “oficio do aluno”. Corroborando esteaaitiio, completa Garcia (2006) que a
promocédo do didlogo com os educandos e suas demdada-os a vivenciar situacdes de
pertencimento, elevacdo da auto-estima e desejocameracdo e, por vezes, O
reconhecimento de sua prépria condicdo de sujeiéoslireitos. Desta forma, sentindo-se
mais acolhidos pela escola, os alunos sentem maZgmem nela permanecer e executar as
atividades a ela relacionadas, assim como també&mrrgem mais motivados a participar, o
gue soma a qualidade da educacéo, nos remetemdaoredelo empresarial de escola.

A idéia defendida por Marques (1987) remete-nosspansabilizacdo dos educandos
pela gestdo da escola, que aparece como a curagos os males da escola. Contudo,
destacamos que ndo estamos aqui colocando os @lomusos “salvadores da escola”, nem
0S Unicos responsaveis pelas transformacfes neesssAo contrario, 0 que estamos
propondo é que a escola seja ressignificada comdugar de promocdo dos direitos das
criancas e adolescentes, e que isso se inicie gie#os de participacao.

Neste processo a CDC assume grande importanc@raoebuir para a atribuicdo de
um novo estatuto a infancia: portadora de diregoe devem ser respeitados e tornados
realidade em todas as suas esferas de convivian@egonsta neste documento, sao trés os
direitos das criancagrovisao (saude, educacédo, seguranca social, vida famikargio e
cultura); protecadq e participacdq que incluem os direitos a nome e identidade, ra se
consultada e ouvida, ao acesso a informacéo, aléile de expressédo e opinido e a tomar
decisbes em seu proveito (SOARES, 2002). No que dos dois ultimos enumerados, uma
vez que geram representacdes e concepcdes ayessas, ocorrer tensdes, que muitas vezes
se apresentam como obstaculo a garantia do ultimo.

Contudo, protecdo ndo exclui participacdo, e neetigroca € verdadeira. As criangas
e adolescentes necessitam da protecédo adulta anmsalgminios (sexualidade e trabalho, por
exemplo) até certa fase de suas vidas, mas a mgdelavdo aprendendo a participacdo
conquistam autonomia para poderem participar maigraente de tomadas de decisdo sobre
seus destinos. Criangas e adolescentes constr@eforsia de participagdo e assim exercem
seus direitos como cidadaos politicos, sem quéspoaprecisem seguir um modelo que ainda
nao estao “preparadas” para sequir.

Nos ultimos séculos as criancas foram excluidasegdéeras sociais de influéncia
(trabalho, convivio social com adultos fora do mfgmiliar, entre outros) o que gerou a
separacao entre os mundos da inféncia e do aduftaritha que as atividades ficaram restritas
ao mundo adulto, e as criancas colocadas sob acamtdestes. Consequentemente, as
criancas estdo “naturalmente” privadas do exerdeiatividades politicas e, portanto, por
mais que Ihe sejam reconhecidos direitos politd®participacdo, estes muitas vezes ficam
apenas no papel, ou exercidos de forma “supefficial

Felizmente, esta ndo € uma situagdo universal eoreaitem feito no sentido de se
garantir os direitos politicos das criancas. Eatret, ainda notamos a situacdo de
invisibilidade social em que foram postos as ciéang adolescentes, tidos comoapazes-
as criancas em maior grau — e mantidos sob “dor&npaternalista” por parte dos adultos.
Neste quadro de atribuicAo de menoridade a infaacediamento do exercicio de sua
cidadania, decorre a compulsividade da frequién@acala, atrelada ao reconhecimento do
valor dignificante da educagcdo na Declaracdo Usaledos Direitos Humanos (1948).
Destarte, a condicdo de aluno € elevada a categ@nsn papel necessario que serve para a



realizacdo da dignidade humana (GIMENO SACRSITABQS), sendo funcdo da escola
proteger e preencher a condi¢cdo inacabada do seartwu (menor) e sua missao formar
cidadaos plenos de direitos, capacidade e compatga@ competirem e/ou se solidarizarem
numa sociedade com igualdade de oportunidadesu@mrppara que consiga cumprir com sua
missdo, é premente a delegacdo de direitos patilgs aos alunos. Na medida em que
estamos diante de um novo aluno, agora reconheoii® sujeito de direitos, faz-se preciso
um novo modelo de escola, que esteja voltado asatuais necessidades, atribuindo-lhe voz
na construcao de um ambiente também “habitadoé&lgor

Todavia, a participacao infantil ndo € homogénesip\gue as criancas e adolescentes
estdo inseridos em distintos mundos de vida emaspossuem modos de expressao,
conteudos que mobilizam as vontades individuais) bemo proposta e fator de resisténcias
distintas, que vao influir diretamente sobre a fmrwomo participam. Contudo, por mais que
cada um construa a sua prépria forma de particgpagir na esfera publica, todos séo
igualmente influenciados por valores compartilhadosialmente, no ambito geracional.
Sendo esta marca geracional o que pode permitidemsores e responsaveis politicos — no
caso da escola, 0s responsaveis por sua gestdeitara das demandas apresentadas pelos
mais jovens (SARMENTO e cols 2007).

1 A participacéo na escola é possivel?

A escola é o0 espaco onde se “misturam” as poligdasativas e as politicas dirigidas
aos segmentos infanto-juvenis. Entretanto, amba®l#scas tém como ponto comum o fato
de serem influenciadas pelas concepc¢des da infant@ajuventude vigentes no momento de
sua proposicdo. E, portanto, a analise das pdlittchucativas ndo pode se desvincular da
analise dos modos como opera a segmentacado sociglgues, amplamente relacionada ao
processo de constituicdo da escola como instituespecifica para criancas e adolescentes,
que acabou por colocar em pratica uma tendéncizadda pautada na transmissao
reprodutiva dos conhecimentos e subordinada a usc#pliha social, sendo este 0 modelo
ainda encontrado em algumas de nossas escolass&aasim, a supremacia do adulto sobre
a crianca. Contudo, comecam a ganhar énfase osloso@€ucativos embasados na
consideracgao da crianca e do adolescente comodeiseitos. Mas, apesar da consagracao
juridica dos direitos de participacdo das criangasgue toca a escola, a tomada de decisbes
pelos alunos ndo tem cobertura legal e, portarequéntemente a participacdo emerge como
mera dimensao didatica nas pedagogias ativas.

Sobre isso, nos alerta Garcia (2006) sobre a dégpgéio da relacdo pedagodgica e a
forte tendéncia a manutencédo de uma participagéimaamo plano formal. No entanto, muitos
esforcos tém sido feitos no sentido de se reabditaissado civica da escola, o que exige uma
mudanca estrutural, de modo a que se constituauemltigar de intercambio, recepcéo e
reconstrucdo de saberes gerados na diversidadeat@dtde interrogacao critica do mundo”
(Sarmento e cols 2005, p. 1). Contudo, mesmo dide$ses esforcos, nota-se o0 avancgo de
uma politica neoconservadora que prima pelo refdogoontrole disciplinar.

Sendo assim, sao direitos do aluno em contextoadistacdireito cultural (aquisicao
e construcdo dos saberes e competéncias que limitgmro crescimento e lhe possibilite
uma vida pessoal auto-dirigida no futurdjreito pessoal(reconhecimento e respeito pela
diferenca individual)direito politicoa participacdo na tomada de decisdo sobre adaias
educativas. Contudo, a consideracdo desses dinetosscola publica torna imperativa a
ocorréncia de mudancas significativas na escola.

A categoria adolescente aqui é definida a parturda redefinicdo das relacdes intra e
intergeracionais, sendo“geracdo” um construto socioldgico que engloba as relacigs e
seus membros e destes com a historia, sendo estéogue aqui adotado (SARMENTO,



2005). No entanto, a definicdo de adolescente aparecessariamente, a dimensao da
autonomia. Sobre isso nos ressaltam Sant’/Ana & &del(2008) que “o ‘estatuto’ social do
adolescente é diferente do da crianca, 0 que impdm maiores possibilidades de
posicionamento critico diante da autoridade adyjpa’04) e, portanto, de uma participacao
consciente.

2 Metodologia

O paradigma que orientara este trabalho refer@dateracionismo Simbdlico como
perspectiva tedrico-metodolégica que, ao ter corbeto de estudo a interagdo, nao
desconsidera a interacdo entre pesquisador ecspgstuisado no processo de investigacao.
Nesta perspectiva, a observacao do cotidiano escatapode desconsiderar a totalidade da
situacdo, nem mesmo as interacdes entre os merdroemunidade escolar. A acao (ato
social) de cada membro ndo pode ser compreendiftardea isolada, visto que “cada ato esta
ligado a um todo de relacdes sociais, do qual ndde per dissociado sem perder sua
significacdo, pois envolve muito mais do que estduido na expresséo verbal e gestual de
quem o emite” (SANT'ANA, 2003, p. 8). Sendo assonfato social” deve ser compreendido
como relacdo social portadora de significacoesagqoerpassam e a trancendem.

2.1 Procedimentos de Investigacao

Valeremo-nos de observacdo do estabelecimentoagseolqual ja se encontra em
andamento; e entrevistas semi-diretivas individuwiserem realizadas com adolescentes
matriculados nos 6° e 9° anos do Ensino Fundamgfale 3° ano do Ensino Médio (EM).
No que toca a observacdo, o modelo proposto, préssal interacdo do pesquisador com 0s
sujeitos pesquisados; sendo estes parceiros daigadgr na compreensdo do objeto de
estudo, a interacao pesquisador-sujeito pesquisstalmbém objeto de analise.

Assim, a observacao incluiu desde o momento dacda@té o momento de saida, por
um periodo de 2 semanas em cada turma. Diante rddecacdo de que a presenca do
pesquisador no campo interfere na dinamica dasagiies ocorridas, acreditamos que sua
longa permanéncia pode minimizar os efeitos dentarferéncia, pois, por mais que 0sS
participantes tentem “manipular as impressdeséndé&ncia € que com o tempo a situagao se
naturalize, de modo que as interagdes ocorram degoirseu “roteiro original”. Ainda, sua
notacéao é feita por meio de registros cursivos gmodde campo e posteriores relatérios em
busca de se aprimorar os fatos observados, bem pome@m relevo as impressoes do
observador acerca da realidade observada.

Recorreremos também as entrevistas semi-diretidigiduais para aprofundamento
da compreensdo da questdo pesquisada. Escolhem@osnedalidade por acha-la mais
adequada, na medida em que, mesmo com um roteital@rado, da ao entrevistado a
liberdade de se expressar sobre os temas propmstogerta liberdade, e ao pesquisador a
possibilidade de acrescentar novas questdes qgensuno decorrer da interagcdo com o0
pesquisado. Em suma, a relacéo estabelecida eetrieavistador e o entrevistado permite um
dialogo amplo e aberto favorecendo ndo apenas ss@@s opinides e as percepg¢des dos
entrevistados a respeito de um tema, como tambéompreensdo das motivacdes e dos
valores que d&o suporte a visdo particular da pemsorelacdo as questdes propostas.

3 Participacdo na escola: uma analise preliminar

Antes de entrarmos mais diretamente na discuss8ofatenas de participacao
identificadas, consideramos importante trazer algaspectos da dinamica da escola, do



contexto e dos sujeitos observados com o objetvsitdar o leitor. O que sera aqui colocado
€ apenas uma primeira aproximag¢do ao campo, par geedbbservacdes ocorridas nos meses
de setembro e outubro de 2009, de carater explarato

A escola conta com um amplo espaco fisico: salasilde laboratério de informatica e
ciéncias, quadras, quiosque, refeitorio, bibliotesala de multimidia, entre outros. E
interessante notar que os alunos da manha (9°aid @& 3° ano do EM) e tarde (6° ano do
EF) se apropriam de maneira singular dos espacosaess. A tarde, talvez por serem alunos
mais novos, as salas sdo trancadas durante oaliteBendo assim, os alunos se dirigem ao
ocupam 0S outros espacos a escola, havendo gresdisrpnio de brincadeiras. Ja de manha,
as salas ficam abertas durante o intervalo e, assi@unos permanecem nos seus arredores e
em seu interior onde conversam, estudam e jogar.tru

Em muitas aulas o nivel de conversacao € extreniadetanto, alguns professores se
destacam por conseguir um pouco mais de disciptimaseguida a custa de regras melhor
estabelecidas, e em outras situacdes, por jogo#etacdo mais abertos, como é o caso das
professoras de inglés do 3° ano do EM, e de patudo 9° ano do EF. Quanto as aulas de
educacéo fisica, no 9° ano do EF e 3° ano do Eidreeptivel como este tempo é destinado a
sociabilidade. Poucos aproveitam o tempo dessapauta a pratica de esporte e ndo pude
notar nenhuma postura impositiva dos professoresersentido. A dimensao da sociabilidade
também pode ser percebida no 6° ano do EF, por@nofassora propfe uma aula mais
sistematizada. Ressaltamos que a professora dm&® a mesma do 9° ano, o que nos leva a
indagar sobre o que a levaria a agir de formaelii@ada. Pensamos que o fato de no turno da
manha muitas turmas utilizarem o espago concoreitagnte talvez dificulte a proposicéo de
atividades mais sistematizadas. Mas ha que sedswasique tal fator favorece a integracao
dos alunos e a criacdo de redes sociais de comaviiaterior da escola.

Saltam aos olhos do observador as diferencas tameato dado a crianca e ao
adolescente. A impressao que fica € de que o @s@dduautonomia se amplia no transcorrer
do processo de escolarizagdo. Parece-nos quecdalise comporta de maneira mais severa
com os alunos do 6° ano, e mais dialogal com e®aldo 3° ano do EM. Entretanto, quanto
ao 9° ano ainda ndo podemos fazer nenhuma infaréesse sentido. Contudo, pautados nas
ocorréncias observadas nas demais turmas, chegasup®r que o estatuto social da infancia
parece inferior do ponto de vista da cidadania.

Embora ndo haja homogeneidade no comportamentgipatitvo do grupo-classe, as
formas de participacdo discente na escola parecidenir dconforme o momento da
escolarizacdo que os alunos atravessam. Sendo, assBfi ano do EF ha um grande anseio
por ajudar o professor, sendo esta a forma doméndatno 9° ano, a participagédo parece se
dar no sentido da colaboracao e da realizacdormerdgarios no sentido de se contribuir para
as aulas, sendo esta ultima a que parece ser dumir@analizando, no 3° ano foi possivel
perceber muito forte a dimenséo da negociacao. uEna,sparece-nos que o 6° ano participa
mais no ambito da colaboracéo, o 9° ano no queatdgaocesso de ensino e 0 3° ano no que
diz respeito as possibilidades de negociacao nigxtunescolar.

Estariamos, assim, diante de diferentes demandpartieipacdo. Mas em funcédo de
que elas variam? No presente momento ainda ndondag de dados que nos permitam
responder a essa questao, mas deixamos aqui pEsi®namentos. Assim, as demandas de
participacdo variam em funcédo das experiéncias alagdas no transcurso da escolarizagao?
Do reconhecimento diferenciado do estatuto soaakianca em comparagcdo com o do
adolescente na sociedade? Ou das diferencas devdesmento humano entre esses dois
grupos de idade?

4 Consideragoes Finais



Refletimos aqui as possibilidades e os entravearficipacdo do aluno na escola.
Retomando essa questao destacamos que no que essiilidades, estas sdo apontadas na
CDC, na medida em que traz a tona uma nova conceapg&rianca e adolescente como
sujeitos ativos, competentes e, sobretudo, comatasijde direitos. Contudo, esta ndo tem
sido uma simples tarefa, quer devido a lenta centzacdo da sociedade, quer devido as
dificuldades que se colocam a interpretacdo e agdlic de direitos para as criangas e
adolescentes em contextos culturais e historicisths.

Assim, 0s entraves a participacdo residem nasuttihdes de aplicacdo das
disposicbes contidas na CDC, o que nos remetegaaldeautoritario que vem junto com o
nascimento da escola publica. A escola legitimatarmlade do adulto sobre as criangas e
adolescentes, o que pode ser evidenciado na ob&erda que, geralmente, o que se vé sao
adultos deliberando as decisbes em contexto esené&smo quando ha a participacdo dos
alunos, o que as pesquisas na area indicam é gugeeda apenas no plano formal.

Soma-se a isto a dificuldade de visualizacdo dexquérspectiva de participacao pela
maior parte dos alunos, o que pode decorrer daiggmdocial ambigua da crianca e do
adolescente na sociedade atual: tidos ora comalaidade direito, ora como sujeitos
inacabados, dependentes da protecdo do adultoapaimes de assumir responsabilidades.
Contudo, a vulnerabilidade social da crian¢a eemt@inte também coloca os adultos em uma
posicdo de ambiglidade, uma vez que a tensdo reigtatre os direitos de participacao e
protecdo néo deixa claro a eles em relacdo a quendexercer sua acédo de protecéo e
acabam por agir de modo a supervalorizar a vuliiglatbe inerente de criancas e
adolescentes.

Considerados as possibilidades e entraves a paxtid do aluno na escola e embora
reconhegcamos que ainda h& muito que se caminHandd##nos uma nova posi¢do para com
criancas e adolescentes no sentido de se tentanetzar a vulnerabilidade estrutural — falta
de poder politico e econdmico e de direitos civide—criancas e adolescentes, de forma a
implementar uma ac¢do em direcdo a sua condicaojeieos de direitos.
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