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Este texto faz parte de uma pesquisa mais argpia procurou problematizar a nogéo
de sujeito no campo construtivista, circunscrevendgonstrutivismo de Piaget e
dialogando com o campo da educacdo. A pesquisan@asta por uma parte tedrica
sobre o campo construtivista e a nogcédo de sujetoamstrutivismo de Piaget, e por
uma parte empirica, relativa a alguns possiveisrtas que a nogdo de sujeito pode
tomar na dialética teoria-pratica construtivista.ofjjetivo deste artigo € apresentar
alguns elementos presentes nesta parte empirica.

O termo construtivismo foi muito difundido, prineimente no contexto pedagaogico,
tendo Jean Piaget como principal referéncia. Naréaf o campo construtivista designa
um conjunto de teorias e praticas diversificadas) eneio desta multiplicidade a nogéo
de sujeito ganha significados igualmente distin@£ampo construtivista € composto
por diferentes manifestacdes, além do construtvispiagetiano, tais como o
construcionismo social, o construtivismo social econstrutivismo radical. As
semelhancas e diferencas entre as perspectivasm digspeito as categorias de
mediacao entre sujeito e objeto e entre sujeitoceedade. Piaget concebe o sujeito
como sendo constituido na interacdo com o mundanedida em que o constitui
também, ao significa-lo. Essa interacédo se da&drde acdo do sujeito sobre o objeto,
seja ele fisico ou simbdlico, devendo-se destagartgdo objeto fisico € também, e ao
mesmo tempo, simbdlico, construido historicamerde qutros seres humanos em
interacao (PIAGET, 1975a; 1975b; PIAGET e GARCIA81I).

Véarios pesquisadores desenvolveram seus trabalhparta da teoria de Piaget,
abordando temas mais especificos. Podem-se citansirucdo da linguagem escrita
pelas criangcas (FERREIRO, 2001, FERREIRO e TEBERQ3KS86), a aquisicdo da
algebra pela crianca (KAMII, 1992; 1994; KAMII e DEARK, 1986) e o
desenvolvimento moral (KOHLBER@Gpud BIAGGIO, 2002; DUSKA & WHELAN,
1994); apenas para mostrar as mdultiplas possibdéslade desdobramentos do
construtivismo. No Brasil, as idéias de Piaget emnmm nos anos 1920, associadas a
educacao, e foram divulgadas no contexto da Edéola (VASCONCELOS, 1996).
Além disso, vé-se o construtivismo de Piaget seimderpretado a partir de um
determinado enfoque na teoria. Podem ser citadas tkndéncias distintas, aqui
exemplificadas por Lauro de Oliveira Lima (19849719 2000) — com o foco nos
aspectos mais estruturais, ou estruturados - eaR@onBecker (1993, 1994, 1999,
2003) — com o foco nos aspectos mais processuastauturantes do conhecimento e
de compreensao da realidade.

Apesar de Piaget nao ter tido como principal is®eea construcdo de uma teoria da
aprendizagem, sua teoria do desenvolvimento ingpino modelo de aprendizagem, e o
construtivismo acabou tendo como meio privilegiad@mbiente escolar, ou, mais
amplamente, o contexto ensino-aprendizagem. Non&ntacorre-se 0 risco de
transformar uma teoria de constru¢do do conhecorenb préprio sujeito em métodos
pedagogicos e diagnosticos que apenas classifisasnjeitos e lhes impdem metas, a
partir de acOes e conceitos externos a eles.

! Dissertacdo de mestrado intitulada “Noc&o de 8uje Construtivismo Piagetiano: Dialética Teoria e
Prética”, defendida em 2007 no Departamento delgia da Universidade Federal de Minas Gerais.



Reflexbes a partir de um didlogo com a pratica

A proposta de incluir as problematizagbes vindas pdatica construtivista, para
pensarmos na questdo do sujeito, surge por doigzasotPrimeiramente porque o
proprio construtivismo traz a idéia de um procedistético de constru¢cdo em que a
teoria e a pratica estdo indissociadas. A segumiDré que uma pratica construtivista
parte ja da diversidade encontrada no campo te@éetemas, énfases, desdobramentos
e interpretacdes. Isto €, quem se propde a utdizamtribuicdo da teoria construtivista
para concretizar uma pratica se depara com a ngadssde integrar os diferentes
aspectos e pontos de vista, em funcao de seusvobjet

As experiéncias pedagogicas foram escolhidas eméaéuna sua posicdo diante do
construtivismo. Elas ndo se restringem nem a uiftexé® puramente tedrica, nem a
aplicacado de uma metodologia de ensino tida comot@r Por meio de entrevistas com
trés pessoas que vivenciam realidades pedagogiststas (psicopedagogia — aqui
com o nome ficticio de Vera; coordenacdo pedagogidarcela -; e diretoria de escola
— Livia), foram levantadas questbes sobre algunaseiras como a nocao de sujeito
pode tomar forma na dialética teoria-pratica caisista. De um lado, alguns temas e
énfases podem ser levantados, assim como integpestapara diversos conceitos
fundamentais da teoria. Por outro lado, as con@spgddem ser analisadas levando-se
em conta a funcéo exercida por cada profissional.

Os temas encontrados séo:

1) Aspectos estruturais e aspectos funcionaisarateonstrutivista.

Dependendo dos objetivos de aplicacdo do congsmiosr na pedagogia, podem ser
enfatizados os aspectos estruturais da teoria @spectos funcionais. Encontramos, a
partir das entrevistas, esses dois tipos de énfAsesn, ao se privilegiar o aspecto das
estruturas cognitivas, vemos como objetivo pridcpassibilitar ao sujeito atingir o
nivel de desenvolvimento esperado para sua idagsicApedagogia teria como funcéo
principal, segundo Vera, detectar em qual estrudpeaatoria 0s sujeitos se encontram,
a fim de ajuda-los a mudar de nivel. Nessa concegénfatizado o desenvolvimento
das estruturas logicas do pensamento, como padadel de maior capacidade de
aprendizagem. E a teoria construtivista teria aepde ajudar o profissional a detectar o
nivel de desenvolvimento em que o sujeito estan{eqeal deveria estar), para que
possa fazer a intervencao.

A partir de um outro ponto de vista, 0os aspectosifuinais ganham maior importancia,
na tentativa de concretizar um método pedagogic@efe. HaA uma preocupacao com
a maneira que permite um aprendizado “real’, umeom@cao verdadeira do
conhecimento. Nessa perspectiva, encontramos a d#ique o importante é que o
sujeito construa o conhecimento por conta propeés um contetdo transmitido ndo
permite que o aluno lhe atribua significado, sentilssim, Livia condena o modelo
tradicional de aulas expositivas, afirmando queophecimento é mais “verdadeiro”
guando os alunos tém a oportunidade de procurpomdsr as suas préprias questdes
(por exemplo, pesquisando em bibliotecas).

As diferentes énfases estdo ligadas também ao pagelbuido ao
professor/psicopedagogo. Dentro da primeira petispec psicopedagogo deve ser
capaz de compreender as estruturas logicas sutgacaa pensamento do sujeito, e
intervir de modo a que elas sejam superadas. Mastaguras permitem a assimilacao
de algum conteudo, e o profissional também tem cfamgdo transmitir aquilo que é
necessario, em termos de conceitos e significgolrs, favorecer o aprendizado do
sujeito.



Por outro lado, na visao que privilegia as maneias favorecem a construgcdo do
conhecimento por parte do aluno, o papel do professta ligado aos aspectos
motivacionais. Ele deve “tirar a certeza do alurmwlpca-lo em desequilibrio, para que
ele queira buscar o conhecimento.

Vé-se, na primeira concep¢dao, uma preocupacédo neaior o desenvolvimento da
l6gica operatéria do sujeito, sendo que o nivelen aingido é estipulado pelo
profissional. Na segunda perspectiva, € enfatizade maneira que facilite a
construcdo do conhecimento. Mas ndo um procesbpada pelo proprio sujeito, e sim
as condicdes exteriores que permitiriam o apreddiz& acdo do sujeito, nas duas
abordagens, parece ser deixada para um segundwm jasa idéia é reforcada pela
maneira como é tratada a motivagdo, a busca peloeconento, e a relagcdo com um
tipo determinado de aula, dentro da segunda pdrspe€omo se o0 aluno ndo fosse
capaz de agir ouvindo explicagcdes dos professoi@s,fosse capaz de assimilar e
significar os conteldos se nao procurasse apen&vp@ propria as respostas.

2) Os recursos materiais e as técnicas

Nas duas escolas em que foram feitas as entrevistesnstrutivismo aparece como
uma pratica que demanda maiores recursos finascédar exemplo, deve haver um
espaco grande para que as criangas possam aginras devem ser pequenas para que
os alunos tenham uma proximidade maior com o pofeg os professores devem ser
bem pagos, pois a tarefa deles, em relacdo a ucoéaesonvencional, € mais dificil.
Livia vé grandes dificuldades ao se propor um ensionstrutivista, inclusive a de
encontrar professores preparados.

Marcela também coloca a importancia desses recuesde material necessario para
que as criangcas manipulem concretamente objetasilg&m criem os préprios objetos,
em funcdo dos contetdos estudados (por exemplparéss do corpo humano). No
entanto, ao lado da preocupacdo com as condicoEsiang aparece a preocupacao
com a formacao do sujeito. As condigbes matersgundo ela, facilitam o trabalho,
mas é sempre possivel fazer um trabalho cuidadmsorelacdo a aprendizagem e a
formacgao do sujeito.

A questao da técnica aparece como fundamentaladdaetuma das concepcdes. Livia,
ao falar da motivacdo, afirma que apenas um prafdssm preparado e munido de
técnicas construtivistas é capaz de permitir undaciro aprendizado por parte dos
alunos. J4 Marcela entende as metodologias em@egado um auxilio, sendo o mais
importante a preocupacdo que se tem com a formegQasujeito, que pode ser
concretizada através de diferentes metodologias.

Na primeira visdo, determinadas condicdes matersdis indispensaveis para a
aplicacdo de uma pedagogia construtivista. Magagesfisico, 0 nimero de criancas
em sala de aula, parecem ser questdes ligadassam ele maneira geral. A atencéo
que o professor pode dar a cada aluno, para oudeloende, é claro, do tamanho da
turma. No entanto, 0s sujeitos seriam 0os mesmoguasquer condicdes materiais, e a
maneira como se compreende o0 processo de consttag&anhecimento e a formagao
do sujeito nesse processo esta além dessas céwaiast Nessa concepcao, parece que
0 sujeito é esquecido, ou visto como alguém quealieelqgonhecimento através das
exigéncias do meio. A obrigatoriedade de deternasisadgras também esta relacionada
a visdo que se tem do sujeito. Por exemplo, odatprocurar realizar apenas atividades
em grupo (caso relatado por Livia), da maior imjpwia a atividade em si do que a
atividade propria dos alunos.

3) O que é o construtivismo?



O construtivismo aparece como uma concepc¢édo deeconénto, de educacao, ou de
relacdo. Marcela traz uma concepcdo de conhecimentbo uma construcdo
permanente e sempre proviséria, € ndo como vergadagas, que se acumulam. Ela
fala da importancia de fazer com que os alunoseparn o carater transitorio do
conhecimento. Conta, por exemplo, que as criang@avam estudando pela segunda
vez o sistema solar, e que perceberam que Plutiera&mais considerado um planeta.
Se o conhecimento fosse tratado como uma verdadma@a, as criancas teriam mais
dificuldade em compreender a razdo dessa mudanca.

Como concepcao de relagdo, o construtivismo apdigado também a autonomia, no
sentido de valorizar a busca de autonomia por pis$ealunos. Mas ele é considerado
também como uma visdo de mundo. E nesse senticmmpativel com outras visdes.
Parece que a proposta construtivista gera bonsltagss para aqueles que
compartiiham da mesma visdo. Livia acredita querapgsta construtivista € mais
adequada para certos alunos, enquanto que outregaie buscar outras formas de ver
0 conhecimento.

O construtivismo traz a idéia de uma construcampeente do conhecimento. Mais do
que isso, de uma construgdo mutua, em que osasugitquirem um conhecimento
mais abrangente na medida em que conseguem intagras pontos de vista, outras
visbes além de sua prépria naquele momento. Pensamstrutivismo como uma
proposta fechada em si mesma traz o risco de pensaujeitos “compativeis” com
essa visdo ou ndo. Isso pode ser uma consequé@ns&mknsar o construtivismo como
um meétodo. Assim, certas pessoas se adaptam auédas ndo. No entanto, pensa-lo
dessa forma impede o didlogo que o proprio comgsato propde, e separam-se 0S
sujeitos entre aqueles passiveis de serem comstasi € 0s outros. Além disso, € um
risco também para o desenvolvimento do préprio tcot&ismo, que ao perder o
carater de construcdo permanente, pode se tornatonjunto de regras estanques a
serem seguidas.

4) O que se espera ao adotar um método consttativis

Vérios objetivos foram abordados, como a autonatom sujeitos, uma elevada auto-
estima, uma grande capacidade de aprender, ernt@s.o® aprendizado aparece ora
como compreensdo, ora como informacdo. Marceladid@rejue a capacidade de
aprendizado esta na reconstrucao de toda informac@&bida, por parte do aluno, que
nao apenas repete. Ja Livia relaciona essa cagacdbusca propria por informacoes,
0 que s6 acontece quando o aluno esta bem adagptadcola. E Vera coloca que o
desenvolvimento das estruturas cognitivas do suj@sta relacionado com o
desenvolvimento de sua autonomia, ndo apenasdttale

Ao contrario de uma perspectiva em que 0 sujeitee dge perceber ndo sabedor,
incompleto, Marcela aponta para a importancia derfaom que ele se sinta capaz e
“sabedor”, mesmo que de um conhecimento provisfmis a auto-estima significa
confianga em si proprio, tanto no sentido do comhesto, como da relacdo do sujeito
com as outras pessoas e 0 mundo em geral.

Como visto no topico anterior, 0 construtivismo raga como um método eficiente
para alguns, sendo que um método convencional reeftaor para outros. A eficiéncia
do método é analisada apenas para aqueles quearach escola, o que acarreta uma
reducdo da prépria nocao de sujeito, ja que o $ectmrna a aquisicdo de determinadas
caracteristicas e ndo o sujeito em todas suas ddmsenAlém disso, essa eficiéncia
acaba sendo traduzida pela aquisicdo de informagiwiderada, neste caso, como
autonomia. Sendo que a autonomia nao é algo qusa ges produzida no sujeito, pois
faz parte do préprio processo de construcao.



5) A interacao

Um ponto fundamental na teoria construtivista, pgbaa interagcdo na construgéo do
conhecimento e do proprio sujeito, aparece relacionora com a questdo da
materialidade (ndo apenas de objetos, mas de n®tadtém, como requisitos ou
facilitadores de uma pedagogia construtivista),cma o papel do profissional. Assim,
Marcela, quando pensa na eliminacdo de todos assmx e de toda metodologia
determinada, diz que aquilo que fica, e ndo poddirselo, sdo as relacdes. Pode-se
pensar, inclusive, que a interacdo do sujeito cemolgetos, em uma aula, € mediada
pelo professor. Assim, o tipo de interacdo questabelece entre eles (sujeito e objeto)
esta relacionado com o tipo de interacdo estaleletitre o professor e os alunos.
Também Vera coloca a questado da relacdo como fuerdtain mais ainda do que as
técnicas utilizadas para ajudar o sujeito a evaairtermos operatérios. Ela conta de
um adolescente encaminhado até ela por sua fangjilia, temia o processo de
diagnostico, criando com ela uma boa relagdo arpdot momento em que ela
abandonou essa etapa.

O sujeito constréi o conhecimento sobre o objetavas da interagcdo com ele. Mas
essas interacdes com 0s objetos sdo mediadasnpsiacéo com 0s outros sujeitos.
Além do conhecimento sobre os objetos, o sujeitmsastrdi também nessa relagéo, em
que estéa incluido o olhar do outro sobre ele, &gnmo sobre sua propria construcao.

A funcéo exercida pelos profissionais:

De outro ponto de vista, podem-se pensar os divarBetivos e as énfases dadas em
relacdo ao tipo de experiéncia pedagogica, perandidté certo ponto reivindicada pela
funcéo exercida.

Vera, por exemplo, volta sua atencédo para o eswgidesenvolvimento em que o
sujeito deveria estar, e se propde a ajuda-lo duiev&ma psicopedagoga recebe
pessoas que estdo com alguma dificuldade de apegyean. Mesmo que alguns adultos
busquem esse acompanhamento por conta prépria, iarianadas pessoas,
principalmente criancas e adolescentes, sdo enbadas pela escola. Ha uma
expectativa, tanto da escola quanto da familiayueo sujeito seja capaz de aprender
determinados conteudos, tenha um melhor desempestntar, evolua em termos da
l6gica do pensamento. Essa posi¢do, na psicopeidaguagle estar relacionada com o
tipo de preocupacéo que os profissionais tém,igoade tematizacdo sobre o sujeito. O
foco principal se torna a aprendizagem, as esasitcognitivas, a evolucao, a partir do
que € esperado socialmente. Esse tipo de recodatéecertos problemas, como, por
exemplo, a relagdo entre a aprendizagem dos cargegstcolares (ou de qualquer
conteudo) e a construgcdo do sujeito. Mais do gse, isorre-se 0 risco de tomar o
desenvolvimento humano como um processo evolutiveat e cronologicamente
determinado. O proprio campo tedrico, como vistgorimeiro capitulo, pode indicar
esse caminho, se enfatizar o desenvolvimento r@agesdas estruturas operatérias,
dissociado de outras dimensdes do sujeito.

Livia se preocupa mais com o0s recursos oferecidda pscola, a formacdo dos
professores, os resultados esperados pelas faahdsaalunos, em termos de conteudo,
e com uma metodologia reconhecida como constrtaivi@ualquer diretor de escola
tem por funcdo, entre outras coisas, manter a m@gAo da escola. Essa posicao
também traz preocupacgdes especificas, e pontastdedistintos. Pois, além de ter que
responder a um determinado nimero de demandasizagao e reconhecimento da
escola, sucesso dos alunos em exames posterioei®cao das familias dos alunos,
etc), o tipo de contato com 0s sujeitos ndo perpatéicipar diretamente das questdes



levantadas no cotidiano das aulas e atividades, desrconstrugdes de cada um. O
foco se torna a instituicdo, e a padronizacéo de determinada metodologia; ndo mais
0S sujeitos. Varias questbes podem ser levantagapartir desse conjunto de
preocupacdes. Por exemplo, qual o tipo de relagé® sp estabelece entre a
epistemologia e a pedagogia. Mais precisament@isiemologia construtivista e as
metodologias nela baseadas. A epistemologia trazaamcepcao de conhecimento e de
sujeito conhecedor; uma teoria sobre a naturezanm&® conhecimento e sobre a
construcdo do sujeito. Nesse sentido, tentar “mictessa natureza pode fazer com
que se ignore o fato de que ela ja esta no fundandenqualquer construcao.

Marcela se volta mais para as relacdes concretaisedéscidas entre os alunos, entre 0s
professores e o0s alunos, e principalmente entr@rélaria e os alunos. Um tipo de
relacdo que permita uma formacao integrada dogasjj@os aspectos fisico, afetivo e
cognitivo. A experiéncia de uma coordenacgédo pedagdiio esta diretamente ligada a
exigéncias exteriores, ou a demandas que nao skjamproprios alunos ou do proprio
profissional. Além disso, permite uma convivénciaignintensa e préxima com o0s
alunos e com os professores, 0 que leva a pag#&gpmais direta na vida escolar de
cada um. Num certo sentido, a propria funcdo dedemacdo permite uma liberdade
maior que possibilita manter o foco no proprio Bajes ndo tanto na instituicdo ou na
busca de respostas a questfes vindas de fora.eragdb € um dos conceitos mais
importantes do construtivismo piagetiano, mas nempse definido com clareza. Uma
pratica que tem como principal foco a interacaoeens sujeitos pode levar questdes
importantes para a teoria, que muitas vezes caasgenas a interacao entre o sujeito
e 0 objeto do conhecimento. A discussao do pagelelacdes entre 0s sujeitos para a
construcdo do conhecimento e a formacédo do pr&ujeito poderia evitar algumas
reducbes, como, por exemplo, a idéia de que irder@&;a manipulacdo de objetos
fisicos.

Concluséo

Em termos de método, o construtivismo pode sergmengomo uma proposta de
conhecer o sujeito através de sua propria constragéno sujeito, enquanto atribui
sentido ao mundo e a si mesmo. Ou seja, o focaipahdo construtivismo esta no
proprio sujeito, e nas possibilidades de relacdom canundo e com 0s outros, para sua
propria constituicdo e formacgéo. Ao transformé#sio en modelo pedagdgico, corre-se
o risco de, na pratica, perder a centralidade ¢mtesumantendo o foco em aspectos
isolados de sua construgdo, como, por exemplo,sendelvimento de capacidades
operatdrias, o interesse pelo conhecimento ou sigdo de um determinado conjunto
de informagdes.

Assim, tomar o construtivismo como um método padpedir que esse dialogo seja
rico e em permanente constru¢do. O risco € de etslger dissolvido em meio as
técnicas e regras, em nome de uma proposta qaeespecificamente da centralidade
do sujeito na sua propria construcgao.

Mas o dialogo entre o que a teoria propde e asd@psegue a pratica pedagdgica coloca
pode permitir que essas praticas, no futuro, ngonseistas de maneiras tao diferentes
e até contraditorias. Se a teoria do sujeito avamgasentido de tornar os conceitos
mais claros e mais proximos das questdes levantpdbs pratica com sujeitos
concretos, e a pratica procurar pelos principiogldmentais anteriores a qualquer
método, talvez o construtivismo possa ser pensadm aim conjunto diversificado (e
no campo pedagogico, com diversas metodologias,unidicado pelo eixo central do
sujeito.
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