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No presente trabalho, trazemos elementos paratidiacarticulacdo dos temas
Educacdo e Participacdo Social analisando as edaefitre estes em contextos
diferentes e integrando perspectivas analiticasndds de pontos de vista diversos.
Aqui abordamos experiéncias vividas no Estado dar&éBrasil) em trés contextos
especificos com olhares que contemplam, de foritigecee propositiva, o campo da
graduacgdo, da pos-graduacdo e de um processo ifaynvatenciado numa politica
publica municipal. Nosso objetivo € descrever disaraexperiéncias vividas no campo
educacional trazendo a tona questdes pertinemidagio de interface entre o individuo
e a sociedade entendendo que os processos formatviribuem diretamente para
aprofundar ou retrair a insergdo social, configdoase como experiéncias de
aprendizagem mais ou menos potentes para se ajaresercomo dispositivos capazes
de facilitar a cidadania e a construcao histérigibucal da democracia.

Comecemos nossas incursdes focando nossa atencdoapaxperiéncia
discente vivida na graduacéo em psicologia da Usidede Federal do Ceara, Campus
Sobral. Vamos tomar como foco de analise a paaipép social para além da
institucionalizacdo, considerando o engajamentadesitil no referido curso. Nesse
interim, nos propomos a investigar os processosamstrucdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), iniciado em marco de 2009 e igda asta em desenvolvimento, e
o desenvolvimento do Estagio Basico em psicolag@ajzado no segundo semestre do
ano de 2008.

Tais processos permitiram-nos pensar que essesosspanstituem-se como
verdadeiros “laboratérios” de analise da particimaestudantil, bem como de espagos
formativos dos mesmos. Diante de uma vasta bildf@grexistente sobre o tema
participacdo social, em especifico no tocante fgyzacao estudantil e aos movimentos
estudantis, parece-nos que a referida experiéranatitui-se como redundante. No
entanto, o intento desse trabalho ndo é apenateprativar a participacdo estudantil,
mas investigar diversos meandros e (im)possibiédate dialogo no referido contexto.

E oportuno trazermos algumas palavras de PauloeFrara iniciarmos nossas
discussbes e, com elas, explicitarmos como acredg€aer a condicdo de engajamento
ou implicagdo com a realidade. O autor fala: “pfihal, minha presen¢ga no mundo nao
e de quem a ele se adapta mas a de quem neleeee gosicdo de quem luta para
nao ser apenas objeto mas sujeito também da HIS(BREIRE, 1996, p. 54).

Partindo do que Freire nos disse, podemos dizer quoeprocesso de
construcdo coletiva do Projeto Politico Pedago@RBP) analisado, a “implicacdo”
com o mesmo foi um dos aspectos a serem questignan@ vez que a participacao
estudantil nesses espacos se realizou pela viatamo de uma reivindicacdo de
espaco, mas de certa “obrigatoriedade” em estaepte nos espacos estabelecidos de
construcdo do PPP. Parece-nos questionavel, a, pritipo e modo de participacao
social que se pode ter com em situacdes comoala, 0s sujeitos se vém diante de



uma obrigatoriedade e ndo de uma livre escolhaideagela afetagdo com algum
objeto da realidade.

Recordando os primeiros momentos das atividadesugrucdo do PPP, em
meados de marco de 2009, quando se formava ovolgtie iria tocar em frente o
trabalho, professores e estudantes dialogavam swhreossivel estatuto, quérum e
também o estabelecimento de um forum. Este ultimoibnaria como um espaco onde
toda a “comunidade” do curso de psicologia, aquglesndo estavam participando das
discussbes de forma aprofundada se atualizariardis@sssoes feitas pelo coletivo e,
sobretudo, das criagfes que produziriam a nova™fdo PPP do curso. No momento
dessa “institucionalizacdo da construcdo do PPBUna estudantes ja imaginavam
que, assim como em alguns processos dentro dardidiade, a forca de barganha do
professorado permitiria apenas que alguns estuxlgmdeticipassem do PPP. No
entanto, de forma surpreendente, alguns docentesidq da discussdao do quérum,
sugeriram que o numero de estudantes participdoésem o dobro da quantidade de
professores do curso, constituindo-se assim 32lastes junto a 16 professores. De
antemao, podemos afirmar que a construcdo do RIPBistiria em uma das poucas
oportunidades que se poderia ser denominada dieifatita, no referido contexto.
Entendemos que a decisdo tomada pelos docentesrsio i@presentou um ato de
confiangca no estudante e também uma compreensde desio protagonista na
construcdo do PPP. Tal processo configurou-se,dambomo um ato que buscou a
co-responsabilizacéo, onde o estudante pode saw@ dia possibilidade de criagdo de
como queria ser, ja que a definicdo de um PPP ipgolecar diretamente nos modos de
estruturacéo da formacéo académica.

O que até entdo poderia representar um efetivo medgmrticipacdo potente e
efetivo, onde os estudantes imersos nessa compiiexe-politica da relacdo docente—
discente deixariam de apenas ser “instrumentosassagsiam a se construir como
sujeitos da realidade, curiosa e paradoxalmentesadefetivou de forma expressiva.
Percebemos que alguns estudantes ndo queriam derapdesse espaco, 0 que se
revelou nos desdobramentos das reunides do PP® tigathos a macica auséncia de
estudantes, fragilizando a participacao desteespacos decisorios.

Nesse momento, torna-se importante a trazer algoneseitos e perspectivas
de participacdo para tentar explicar os fendmencsaa Tomemos 0 termo
“participacdo” para o campo da Psicologia Comuisitaiue traz a idéia de fazer parte
de algo, onde o fenbmeno passa a ser algo “nossa’qs participes. LEo Nepomuceno
(2009), partindo dessa perspectiva tedrica, nogjaéz " “a participagdo, portanto, € um
processo de aprofundamento da insercdo socianhsfaranacdo da realidade, onde o
sujeito deixa sua marca na historia e é por estaada.” (NEPOMUCENO, 2009, p.
38). Seguindo o mesmo referencial psicolégico, MariMontero destaca que “el
participante construye y modifica al objeto o heehcel cual participa, y por hecho de
hacerlo, es también transformado” (MONTERO, 1998).p

Diante do que foi dito por esses autores, pensauesa “nao participacao”
dos estudantes correlaciona-se, em muito, com -@m@priacdo, a nao-afetacdo com
esses espacos. E evidente que se deve destacarsearnostruiu esses processos de
participacdo, como assim ja fizemos, e que derdssalperspectiva a comunicacéo e o
dialogo sédo essenciais para o que Gois (2005) cldemeodo de participacdo social
ativa, 0 que remete a um envolvimento com determinagetmlbla realidade ou tema
através de compromisso, problematizagdo, dialogim-eeflexdo e aprofundamento da
consciéncia.

Entdo, cabe-nos questionar como os estudanteset@ul@cado nos espacos
de participacédo da Universidade, quais espacosesdencialmente, para estes e como



estes se interrogam sobre suas praticas de pagitimestes espacos. Cabe questionar
também, assim como noutros espacos de “exerciciedecracia’, 0 que acontece
para que a Universidade e o Movimento Estudantihaen, em nossa opinido,
passando por uma espécie de “esvaziamento de et que vem a ser a
participacéo.

A possibilidade de construir conjuntamente disogdi e modos de
aprendizagem, ou seja, 0s aspectos formativos tddagge psicologia também devem
ser analisados. As disciplinas de Estagio Basedl k&ao trazidas aqui, pois constituem
como espacgos frutiferos de possibilidade para fcipacdo estudantil, ja que essas
disciplinas sédo a “porta de entrada” para o estedategralizar o processo de formacéo
dentro da Universidade a experiéncia vivida no aanggompanhando a atuacdo do
psicologo em determinados contextos de atuacasgimial (por exemplo, o Centro de
Assisténcia Psicossocial — CAPS).

Sabemos que, quando imerso no universo do prafasio estudante amplia
as possibilidades de sua formacado, constituindaaaioma verdadeira préaxis de
transformacéo da realidade em que se depara. Qi&c&asico, na experiéncia vivida,
foi um espaco onde diversas questdes acerca dagaorforam colocadas a prova.
Questdes que remetiam sobre como o fazer do pg@mda € cheio de meandros
confusos e que a Universidade ndo consegue peedsarrda ativa tais questdes, ou
seja, produzir novas formas de intervir e atuarquogextos.

Nutrido pela andlise da experiéncia vivida na @igta citada, ousamos
afirmar que muitas das mudancas que deveriam erpgde feitas no referido PPP a
partir do olhar e praxis estudantil, nascem de Urarajue se debrucou e se afetou com
a realidade dos espacos em que o psicologo daectka@obral encontra-se. Em linhas
gerais, deveriamos pensar-elaborar um curriculo fgsge universal, uma vez que
deveria seguir as diretrizes e bases da educag@gue conseguisse trazer elementos
singulares proprios das realidades sociais lo€aig tanto, no contexto especifico em
questao, fazia-se necessario, em meio aos meaddsorelacbes de poder professor-
estudante, ndo mais reivindicar espagos, mas,tdetéena-los participativos, fazendo
com que o estudante se reconheca e atue como qumisizg

Talvez tais objetivos ndo tenham sido alcangadoas reerviram para
minimamente pensarmos a nossa realidade e o comsegumos dialogar nesses
espacos politicos e de poder. Pela experiéncialavimd curso de psicologia da UFC
(Campus Sobral), podemos afirmar que as questéepepassam as relacdes entre
processos formativos e participacdo social remeat@mmais a uma falta de espagos
para a participacdo, mas ao desafio de possihilitecompromisso e problematizacao
da realidade nos cenarios ja abertos. Essa priregp@riéncia analisada, portanto, ndo
reivindica a abertura de espacos para a particpasiudantil. Mas, na verdade,
questiona o sentido e os modos como se da pagimpaualmente e o interroga sobre
os lugares onde as vozes estudantis sdo ecoadas.

A segunda experiéncia que trazemos para discstiremas propostos é o
trabalho docente vivido na pés-graduacao no progmenResidéncia Multiprofissional
em Saude da Familia (RMSF) no municipio de SobEal-Biscutindo aspectos do
modelo pedagogico adotado na RMSF e das praticesrrdates, analisamos sua
potencialidade e fragilidade para empreender muadgs processos de formagéao e de
assisténcia a saude, problematizando a articukagtie trabalho e formac&o no campo
da Saude Publica brasileira. A idéia, portantcer@diguma reflexao sobre a RMSF como
indutora de processos formativos que sejam capdeegerar transformacfes nos
campos de atuacdo e educacgao na saude.



Utilizando-se da anélise de anotacdes e diaricsad®o, este trabalho avalia
experiéncia docente na VI e VII turmas da RMSF o de 2008 até setembro de
2009 - bem como se nutre de experiéncia vivida cdimcente egresso da V turma de
RMSF, destacando avancos e desafios do Programa@astituir-se na perspectiva de
uma educacao transformadora e indutora de procdesndadania.

A RMSF constitui-se como curso de pés-graduacamdemado pela Escola de
Formacdo em Saude da Familia Visconde de Saboémivensidade Estadual Vale do
Acarau, voltado para formar profissionais de di@srsategorias para atuacdo na
Estratégia de Salde da Familia (ESF) do Sistemeolitd Satide (SUS) do Brasil. Os
Programas de Residéncias Multiprofissionais em &dédh sido considerados como
“padrdo ouro” de formacdo do campo saude, por gesw® instituicbes formadoras no
Pais, e propdem-se a desenvolver potentes processazes de induzir transformacdes
nas préaticas pedagogicas e de atuacdo na saudexd€lonpedagdgico adotado na
RMSF pauta-se na educacdo permanente e educagdarpem saude e visa construir
processos de aprendizagem ligados intrinsecamestdil@mas vividos cotidianamente
no mundo do trabalho, ancorando-se na participag@cal dos atores sociais
envolvidos.

A educacdo permanente em saude preconiza uma f@ompgutada na
articulacdo entre processos educativos e o mundidiaow do trabalho. E uma
estratégia pensada para empreender uma transfarmeaggrocessos formativos e das
praticas em saude visando a organizacao dos semigoa perspectiva mais integral e
holistica de atencdo e formacdo, contrapondo-se rmaoslelos fragmentados,
descontextualizados e tecnicistas. Busca, portafdmentar analises coletivas
permanentes sobre o cotidiano do trabalho em safiide/és da problematizacdo das
relacdes concretas que definem a realidade, cam$trespacos coletivos para reflexao
e avaliacdo de sentidos atribuidos aos atos pmakizno cotidiano A educacéo
permanente em saude propde-se a ser permeavelidadeamutivel e mutante das
acoes e servicos de saude, esta ligada a umaaaéiformacao de perfis profissionais
e de servicos, a introdugdo de mecanismos, esgatemas que possam gerar auto-
andlises, processos de autogestdo, implicacdo ujesos e mudancas institucionais
(CECCIM; FEUERWERKER, 2004).

A educacdo popular em saude, em profunda sintonia @ educacdo
permanente, ressalta a importancia de se atuapmstrecdo de relacdes horizontais
entre profissionais de salde e usuérios dos serwgpazes de instigar novos modos de
atuar no setor, pautados na co-responsabilizac@opmeracédo. A educacéo popular em
saude nos convida a refletir sobre os modos com@laeejam o0s contelddos e
metodologias empregadas nas ac¢fOes educativascatedtacomo fundamentais a
contextualizacdo das préaticas com as realidadessl@a insercdo no meio popular.
Partindo dessa perspectiva, o profissional de sainderindo-se no cotidiano dos
usuarios, vai encontrando detalhes e situacdesngpgem acdes educativas bastante
integradas aos problemas concretos daquela realidach a obrigatoriedade de recorrer
a manuais elaborados em outros contextos (VASCONXE2001).

Tomemos a RMSF como cenario privilegiado onde asppetivas acima

colocadas podem ser analisadas. Aqui se torna iemer destacar que o desenho
pedagogico do referido curso se pauta em quatrosedstruturantes: vivéncias de



territorio; vivéncias teorico conceituais; vivénda extensao; e vivéncia de pesquisa.
Destes eixos, o principal deles é a vivéncia deitdep onde, em equipe
multiprofissional, as relagdes entre docentes eedies devem se construir em
processos de aprendizagem, que devem se pautaidlogode problematizacdo da
realidade vivida nos processos de trabalho vivelosima ESF.

Diante desse contexto de diretrizes tedricas da RM®mo processo de
formacdo em servico voltado para transformacdesmamos hegemonicos de atuar na
formacéo e atencdo no campo saude, vislumbramasyaitude do desafio colocado a
pratica docente. Alguns pressupostos importantéscatos por esse trabalho, vale
destacar, € que se construa um processo pedagimit@do em relacdes horizontais
entre docentes e discentes, que se efetive umaegtx® de ensino-aprendizagem
cooperativa e participativa e que 0s atores exenciima rigorosa abertura permanente
as realidades locais de forma a contextualizarraicps e fortalecer a insercéo e
compromisso social.

Os desafios encontrados na andlise da experiéiviia \nas VI e VIl turmas
da RMSF em Sobral, apontam para dificuldades depeoraom praticas inerentes a
uma “cultura de passividade e dependéncia” historente presente nos tradicionais
sistemas educacionais (como muitos dos cursosadeigtdo) dos quais os profissionais
de saude sado oriundos. Tal heranca historica deafgio se reflete na inabilidade dos
docentes em exercer papéis de facilitacdo de poseabaldgicos e participativos, bem
como na postura dos discentes em ndo se resporsalpéla construcdo de novos
conhecimentos e modos de atuar, ficando muito @rasple modelos ja pré-
estabelecidos a serem trazidos pelos docentesndem®s que tais posturas, muitas
vezes, reverberam na reproducdo de modelos vertieaeducacédo onde a palavra do
docente se coloca como a de maior saber e podee fiedo discente, fortalecendo mais
a reproducdo de saberes e praticas do que a cracé@aonstrucdo de modelos de
atuacéao e formacao.

Outro grande obstaculo é colocado pela ndo im@xagbaixo compromisso
de alguns gestores, profissionais e usuarios coprazessos formativos. Observamos
gue muitos atores sociais tocados pelos processmsitivos da RMSF, quando diante
de um necessario questionamento de estruturas der pojustas percebidas nos
processos de trabalho preferem, por motivos passieeinvestigacao posterior, ndo se
comprometer com as mudancas.

Os avancos da RMSF séo evidenciados quando da&@rde novos servigcos
mais apropriados aos contextos sociais e suas dasiabem como da formacdo de
atores sociais mais ativos frente aos processagpgitos e comprometidos na defesa
de um SUS de mais qualidade. Observamos, pela pénoia dos processos de
formagdo da RMSF em diversos cenarios locais da &8FSobral, o avanco na
qualificagdo dos servicos de saude na perspectévantkgralidade, aumento da
acessibilidade e resolubilidade dos servicos frasteecessidades de saude. Tal fato
pode ser atribuido a presenca de diversas categooéissionais articulando processos
de trabalho em equipe nos Centros de Saude dai&aibmin como também, pela
introducédo de atividades e processos de educagawmpente da RMSF aglutinando



nado somente docentes e discentes do Programa, utras profissionais, gestores e
USUArios.

Para concluir, destacamos que, a partir da andlsexperiéncia vivida na
RMSF, evidencia-se a importancia de facilitar pssos formativos articulados com a
realidade vivida cotidianamente pelos trabalhadatesESF, pois essa articulagao
promove ruidos importantes para questionar os mivddiionais de atuar e formar no
campo saude, e repercute na geracao de proce$stdgosode auto-analise e co-gestéao,
potentes na construcdo de uma cultura mais paticgp Mesmo diante de enormes
desafios e resisténcias, que entendemos ser detesrrée um processo historico de
baixa participacdo nos processos educacionais eglaanéncia de estruturas sociais
injusticas, defendemos a permanéncia e insistéeamn processos pedagogicos
participativos e dialdégicos no setor, visando @&gracao de diversos profissionais e
gestores do Sistema Municipal de Saude local neabds avancar cada vez mais na
construcdo coletiva da co-responsabilizacdo pelaglantas identificadas como
necessarias.

Passemos agora a analisar uma ultima experiénb@dAremos um trabalho
de articulacdo entre processo pedagogico e pat@&@p social realizado na
Coordenacéo de Formacao do Orcamento Participdéivierefeitura de Fortaleza. Para
tal, partilhamos nuancas do processo de formad@gdedo analisando seus alcances e
limites para construir uma “Teia formativa”, a jrada criacdo da articulacdo de
espacos publicos, de condic¢des facilitadoras doghée da criacéo coletiva de praticas
e saberes.

Pautemo-nos em sistematizacbes de atuacdo profissiealizada na
Coordenacéo de Formacéo do Orgcamento Particip@@i”?) de Fortaleza entre 2007 e
2009. O OP se constitui como uma estratégia paliteparticipacdo popular através da
experiéncia formativa de um planejamento mais deatico de recursos orcamentarios
destinados ao investimento em obras e servicosizatms a partir dos anseios da
populacdo. Em Fortaleza, o OP foi implementado €i52e estava previsto no
Programa de Governo da atual Prefeitura. O Cicl®Be anual e envolve uma série de
atividades junto a populagédo no intuito de comibentia oportunidade de escolhas
quanto as acodes, obras e servicos, mais priogtgga@a o desenvolvimento das
comunidades e da cidade.

Na construcdo desse mecanismo governamental decthrizoparticipativa, a
estratégia metodoldgica do OP foi de criar espagpscificos conforme o territorio e o
segmento social. E, assim, favorecer a visibiliddae necessidades e vontades proprias
de cada lugar e/ou grupo especifico da cidade. @sd&liso do OP (COP) é, nessa
perspectiva, um instrumento de representacao dépiuitlade de atores do OP na
Cidade: os/as conselheiros territoriais das sgismais, dos segmentos sociais e do OP
Crianca e Adolescente (OPCA). E a instancia na ogmirem: a rodada de negociacdes
das propostas da populacdo com a Prefeitura & eutras atividades, a revisdo anual
do regimento interno do OP. Vale ressaltar que,Q@P, os/as Conselheiros/as
territoriais, de segmentos e do OPCA tem direitpsis a voz e voto. O OPCA tem
direito a 12 conselheiros/as no COP, dois por regfida cidade e sempre um menino e
uma menina. A Prefeitura tem direito a 4 consefiserom direito a voz, mas sem
direito a voto.

A Coordenagéo de Formacao do OP de Fortaleza tema tinalidades gerais:
acompanhar as atividades ordinarias do OP e sesdoldmmentos politicos e
psicossociais entre seus participantes, e promowarsérie de atividades especificas de



Formacéo para os/as delegados/as do OP de modweoeeder sua progressiva e
permanente apropriacao criativa sobre o Ciclo Adeadtividades do OP, bem como de
seu Regimento regulador.

A experiéncia analisada aqui, se da ocupando oocdegCoordenador de
Formacdo. Tal atuacdo teve inspiracdo na Psicolograunitéria, que é uma area da
Psicologia Social. Na articulagdo entre teoria,tigmgae compromisso social, o
arcabouco teorico da Psicologia Comunitaria fdesistizado pelos esfor¢cos coletivos,
a partir de atuacdes em Politicas Publicas e nesmeatos sociais rurais e urbanos do
Ceara (GOIS, 2003). A partir de seus pilares episkégicos fundamentais, a
perspectiva Historico-cultural de Vygostsky e Pedpay da Libertacdo de Paulo Freire,
a Psicologia Comunitaria no Ceard aprimorou suae bssdrico-metodoldgica
atravessada pelos desafios de nossa complexafadeseealidade.

Assim, a experiéncia profissional analisada pastono método de atuagédo da
Psicologia Comunitaria, fundado por Gois (2003% a@firma a analise e vivéncia do
cotidiano (no caso, dos varios tempos e espacadiddades do OP) como estratégia
de construcéo das praticas do/a Psicélogo/a junsmaipes de mobilizadores do OP e a
populacdo participante. Por meio de um caminhagstigativo e interventivo é que a
atuacado buscou a cooperacdo e compreensao daasslanco-construcado do sujeito
comunitario e do processo formativo no OP.

Interessou-nos, portanto, nessa ad-miracdo co#idibm OP as expressoes
produzidas pelos/as participantes e mobilizadooeSH® na prefeitura sobre os temas da
“Participacao”, pois elas revelavam as dimensdasseatidos criados por eles/as, bem
como da trajetoria singular de seu viver e de sufpria participacdo. Com tais
formulacdes, a atuacao se deu no processo dedonsens espacos do OP com um olhar
sobre a participacdo inspirado pela conceituacdddie que a compreende como “uma
condicéo intrinseca a atividade social signifiaitis individuos [...] — potencializacéo
dos individuos” (GOIS, 2003, p. 118)

A participacdo se relaciona, portanto, aos intesgsgontades e necessidades
das pessoas por algo que as mobiliza para partidipgz consigo a construgdo de um
sentido pessoal em permanente relacdo de intecfarémitua com os significados —
sentidos coletivos, envolvidos nesse contexto decgmcao. Para Vygotsky (REGO,
1995), o sentido é algo particular da pessoa enredagdo com o mundo e consigo
mesma. A expressao de sua singularidade. Goéis )ldmsalta ainda que a participacdo
tem correlacdo com a Mobilizacdo Social que sereeé®s significados — sentidos
partilhados por uma coletividade. Os significadesasn, portanto, sentidos coletivos,
relacionadas aos simbolos sociais que orientamdeasacial.

Para que emergissem entdo as multiplas expressdgs pdrticipantes,
compreendemos que um processo formativo se cansditariacdo de condi¢cdes mais
dialégicas (FREIRE, 1987) para a expressao e eayisircoletiva de praticas e saberes.
Nesse sentido, percebemos a importancia da pratiessle na Formagdo como forma
de compreender e lidar diante de seus varios dssafiém de nos movimentarmos na
criacdo coletiva de acOes formativas mais favosava Dialogo nas mediacdes
intersubjetivas que permeavam os espacos do OP.

Com as costuras coletivas conceituais junto agpegque coordenacdes do OP a
Coordenacéo de Formag&o comeca a co-laborar nacg@of coletiva do fora chamado
de uma “Teia Formativa” enquanto um complexo siatel® mediacdes intersubjetivas
conectadas por objetivos comuns — a participagéolelizacdo no OP. A Teia era um
conjunto de dispositivos que visavam a atracdo calyméo dos sentidos pessoais
referentes a Participacdo e dos significados pépda Mobilizacdo coletiva. O
dispositivo “se refere a todo tipo de montagem taalpou espacial que propicia



naturalmente ou de maneira propositada o surgimgmtoovo, do heterogéneo e do
singular” (PETIT, 2002, p. 40).

Para o fortalecimento da integragao entre os sEnpdssoais e coletivos, entre
as equipes de mobilizadores e a coordenacdes dma@refeitura, foram promovidos
dispositivos mais favoraveis a descentralizaca@ perde convergiam iniciativas de
avaliacao e proposicoes das acdes formativas.ig@bgitivo foi intitulado de Comisséo
Permanente de Mobilizagdo e Formacédo (CPMF) corappst mobilizadores das
equipes regionais e membros das coordenacoes.

A proposta da atuacao na facilitagdo na CPMF  calsav em uma
inspiracdo dialdgica-vivencial enquanto expressaraypolitica do meétodo da
Psicologia Comunitaria e, logo, do modo producds daojeitos e da existéncia
compreendido pela Psicologia Historico-cultural e€lopdiadlogo freireano. Assim,
buscou-se favorecer a dialogicidade, que se afmma legitimidade do outro na
expressdo do seu sentido para a Participacdo e awegrante da construcdo de
significados ou sentidos coletivos de Mobilizagao.

Com a experiéncia da CPMF, compreendemos que eaoride zonas de
dialogo nas interacfes constituintes desse dispmsarmativo possibilitou encontros
mais auténticos e propositivos entre 0s sujeit@sim, a experimentacao de arranjos
organizativos das vontades conectadas por categmi#ilhadas coletivamente tornava
uma leitura sécio-psicologicas imprescindivel pama atuar na Formacado nessa
proposta politica que se pretende participativéesneocraticas.

Com a populacéo foram realizadas Oficinas de Clen®8ocial voltadas para
uma maior dialogicidade sobre as dificuldades e@encialidades no processo de
fiscalizacéo da Prefeitura. Nesses dispositivosgii®mos que uma maior dialogicidade
e vinculacdo afetiva fortalecia a atracdo integradde sentidos e significados —
Participacdo e Mobilizacdo em torno das necessidaéefiscalizacdo das obras e
servicos da prefeitura. Por outro lado, posturagrarias, da gestdo ou da populagéo
favoreciam tendéncias personalistas e de massificdgso apontava a negacdo da
legitimidade do outro na expressédo do sentido péss® sua Participacdo e como
integrante da construcdo dos sentidos coletivos cbilMacdo. Essa negacdo ora
enfraquecia as experimentagdes organizativas dalggdm — o controle social das
acOes do poder publico, ora promovia posturastassialistas dos gestores.

A partir da praxis cotidiana junto a essas comissde fiscalizacao,
acreditamos que a criacdo de zonas de didlogdegemnam para o exercicio do poder
pelos participantes e a experimentacdo de arraojganizativos das vontades
conectadas por vinculacbes afetivas e intelectifaisalecem a dialogicidade em
espacgos publicos de expressdo dos sujeitos. TaistGps tornam imprescindivel o
sentir e o re-pensar a formacdo sem desconsidémansdes soOcio-psicoloégicas
inerentes a construgcdo do sujeito comunitario. AcdRggia Comunitaria, com seu
referencial dialégico-vivencial, mostrou-se releearpara a costura e leitura da
realidade (FREIRE, 1987) existencial e organizatd@s dispositivos formativos.
Dispositivos esses favoraveis a critica e afetagfidiana na vida em comunidade e em
municipalidade.

Consideramos, entédo, que as reflexdes deste tcabfitmham a necessidade de
entender os processos formativos enquanto estatégganizativas de politicas de
existéncia, de modos de producdo de sujeitos edoajbujeitamentos. Estdo nos
tensionamentos inerentes a dialogicidade as pbdaites de resignificacdo de nossas
praticas e saberes. Tais empreendimentos se @ga@sile encontros e desencontros a
produzir afetos e idéias que expressam e constin@sea identidade, sentimentos e



valores. Trata-se de um processo de subjetivacésopee coletivo de complexas
dimensdes.

A socializacdo e problematizacdo das experiénciscadas aqui buscam
gerar reflexdes e didlogos que tencionem pelaawiacfortalecimento de perspectivas
pedagodgicas facilitadoras da participagdo sociatergializando a construcdo de
praticas e saberes relevantes para a formacaoodes atociais implicados com a
construcdo cotidiana da cidadania.
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