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Resumo

O presente resumo constitui um dos pontos em andis um projeto em
desenvolvimento, realizado através do Programa el&tristlo em Psicologia da UFSJ,
onde, por meio da perspectiva teérico metodolégioainteracionismo simbdlico,
procura-se analisar o processo de producdo dosfaaascolar de criancas negras de
uma escola publica de Sao Jodo del Rei/MG. Partiaddnformacdes levantadas sobre
o tema, pretende-se tecer neste trabalho algunmssdecacdes sobre 0s aspectos que
podem estar relacionados a sua construcdo e pemoian&ssa discussdo torna-se
relevante na medida em que, nos dias atuais, apmtaeveram programas de
erradicacdo as varias manifestacfes de fracassi@ram® - como altas repeténcias,
baixo rendimento e evasao escolar. Mesmo dianiatdnso empenho governamental,
gerado nas décadas de 80 e 90 em prol da univexs@h do acesso ao ensino, da
permanéncia de alunos na escola e construcdo deensimo de qualidade, a
persisténcia, na atualidade, de programas de ca@tgpensatério para os alunos em
atraso, nos conduz ao pensamento de que, ou ososé&smres de outrora responsaveis
pelo fracasso vigoram, ou novos fatores foram esrgelos com o decorrer do tempo.
Debates realizados no ambito educacional tém questo o impacto desses programas
sobre as interagcOes entre os alunos em situac&oackesso, professores e demais
colegas de classe. Essas relacdes tém sido mangeldadescrédito do educador no
progresso desses estudantes e pela formacdo deodptas vinculadas ao seu atraso
escolar - implicando diretamente no seu desinterpsk ensino. Outros fatores como
género, raca, classe social ttm sido apontados espectos que podem favorecer o
agravamento do rendimento académico desses algabs. destacar a importancia da
escola nesse contexto. Esta, enquanto instituigimalzadora, pode favorecer a
transmissdo dos valores vigentes em sociedade enesmno tempo, promover o
estabelecimento das desigualdades em seu meiayersamente, pode contribuir para
a reversdo desse quadro - proporcionando uma euhudggalitaria e o respeito as
diferencas.
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Introducao

O presente trabalho constitui um breve levantameotoe a literatura brasileira a
respeito do fracasso escolar, no ambito da psi@ltendo como referencial norteador,
o trabalho de Patto (1993), por ter se tornadoiuro-thave na discussédo do tema, na
medida em que a autora fez um balanco da produwgémica e de suas influéncias
nas praticas cotidianas das escolas pesquisadadagddesde entdo, muitas foram as
pesquisas que se dedicaram ao assunto, como ntra ingelucci et al (2004), em um
estado da arte do fracasso escolar, ao apreserdaggisténcia de variadas dissertacdes



e teses defendidas pela faculdade de Educacgéo Ba dd® diferentes perspectivas

sobre a causa do fracasso, mas, que estdo longsgitar as possibilidades de

compreensao desse fen0meno social. Desse modmaoet® questdo ainda continua

sendo uma das grandes preocupacfes sociais, cemueonduzido a ocorréncia de

inmeros esforgos, com vistas a erradicacdo dagsacna escolarizacao, caracterizado
por altos indices de repeténcias, baixo rendimemtvasao escolar.

Sabemos que essa questdo ja representava um paopbemn a sociedade brasileira,
desde 0 momento em que se apresentou a possibilddaéducacdo, mesmo que nao
universal, para os setores populares, quando doirmao da Republica. No
transcorrer do século XX, houve um aumento da Biidside académica e social sobre
as causas e consequéncias do fracasso escolacpberaconteceram varias tentativas,
bem ou mal-sucedidas, com vistas a diminuicdo deosorréncia na escola publica.
Maria Helena de Souza Patto(1993), ao elaborarobuea a respeito dproducéo do
fracasso escolargdeclara que, aproximadamente cinquenta anos @mera realizacdo
de sua pesquisa, ja era possivel identificar algueeomendacdes governamentais com
intencdo de modificar os elevados indices de evasépeténcia que afetavam o quadro
nacional. Segundo a autora:

InUmeras passagens levam a sensagcdo de que o fmmpa, mas alguns
problemas basicos do ensino publico brasileiro papoem praticamente
intocados, apesar das intencdes demagogicamentdarpemias por tantos
politicos e dos esforgos sinceramente empreengidomuitos pesquisadores

e educadores (... ) (p.106).

Tal afirmacéo, proferida por Patto h4 mais de quinzos, soa como um eco que reflete
a situacdo atual de muitas escolas publicas hrasilepois, apesar do aumento
expressivo da oferta de vagas, seguido da extedsadempo da escolaridade

obrigatoria, o fracasso escolar esta longe de sw@a@ieacdo, atingindo, com maior

incidéncia, os segmentos sociais mais pauperizadoeomicamente, e, no interior

desses, incide de maneira mais violenta sobraas;as negras.

Ha diferencas significativas nos niveis de suaréooia, quando a analise percorre as
relacdes entre classe, género, raca e etnia, mordedos ciclos de escolarizacdo. As
relacdes raciais e de género aparecem associadamndimento académico, com um

crescente aumento do sucesso escolar das mullrarésdes os segmentos sociais,
porém, articuladas com as condi¢cdes de classeag dagmodo que, no interior dos

setores populares, as supostas vantagens femis@gaem uma ldgica vinculada a

pertenca racial ou étnica.

A este respeito, Henriques (2002), ao levantarcésdido rendimento académico de
alunos matriculados em escolas publicas e partesllbrasileiras, entre 1992 e 1999,
revela as desigualdades presentes no ambient@aes@a@utor menciona a existéncia de
uma correlacdo entre questdo racial e de géneoriada aos niveis de rendimento
salarial de cidad&os brasileiros.

No tocante a taxa de analfabetismo, Henriques (2@¥2la que 0s negros sdo 0s que

mais se encontram destituidos do direito a alfahedfio e os dados referentes ao ano de
1999 atestam que “(... ) a taxa de analfabetisrsgdasoas negras com idade igual ou

superior a 15 anos atinge o dobro do valor dasopsdsrancas, sendo, respectivamente,
19,8% e 8,3%.” (p.38)



Quanto aos dados referentes as taxas de sucessralarizacdo, Henriques (2002)
revela que, na 12 fase do ciclo fundamental, en®,1@9mulheres brancas alcancaram o
indice de 90,7%, seguidas de 91% para homens l&a88@% para as mulheres negras
e 85,4% para os homens negros. Ja na 22 faseldduridamental, do mesmo ano, as
mulheres brancas alcancaram o indice de 77%, oer®brancos 70,8%, seguidos de
54,5% para as mulheres negras e 44,4% para os baragros. (HENRIQUES, 2002)

Diante dos dados exibidos, um dos aspectos questacd € o fato de que, ainda que
sejam 0s negros, os homens e os individuos de pader aquisitivo os mais afetados

pelos resultados educacionais, a diferenca dosiespbressai diante das diferencas
dos outros segmentos, superando, assim, os irdbselsomens e pobres. Atestando as
dificuldades de equidade enfrentadas pelo negrocamopo educacional, Henriques

revela-nos que:

Entre os 25% mais pobres na 12fase do ciclo fuedtah a taxa de

desempenho é de 36,4% para os brancos e 23,7%aegros. Na 22 fase,
temos 15% entre os brancos e 6,6% entre os ndgmoe 0s 25% mais ricos,
como esperado, o desempenho é significativamenimr,nmas as diferencas
raciais continuam a existir. Na 12fase do ciclondhmental a

diferenca é reduzida, 66,5% para brancos e 62,6% mEgros (...)Na 22 fase
do ciclo fundamental, a diferengca se mantém sigatifra em 1999: 58,1%

entre os brancos e 42,1% entre os negros (200288)37

As informag0Oes, apresentadas pelo autor, sobrendimmento educacional, mostram--
nos um lamentoso quadro em que as desigualdadiessrade género e de classe,
vivenciadas por esses segmentos, no seio da sdeiedeasileira, também se
estabelecem no ambiente escolar. Assim, mesmo te$30 a escola, esses segmentos
sociais apresentam assustadoras variacdes no aggnegso escolar. Henriques (2002)
sublinha o fato de que os efeitos desse quadrcesiguhldade escolar podem afetar
incisivamente na equivaléncia de oportunidadesaso@ econdmicas, bem como no
direito de cidadania para os individuos negrosufraenfatiza que:

As oportunidades educacionais contribuem, de domhecisiva, para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas e, ftggsa 0 avango no sistema
educacional influencia diretamente as chances tégracao do individuo na
sociedade e sua capacidade de mobilidade ou ascens@l. A educacéo
aparece, portanto, como uma Vvariavel crucial pamansformar
significativamente a situacdo desigual em que sergram os individuos de
diferentes racgas (p.15)

Neste sentido, a escolarizacdo funciona como umrsecque pode favorecer nao
somente a modificagdo da condi¢édo social dos iddod, como também (se possibilitar
o0 desempenho igualitario de todos os seus aluoogiilouir para a promocao da justica
social e o combate as diferenciagfes de raca, génaro e classe.

Assim, as investigacdes sobre o tema tornam-sess@tas, uma vez que as
desigualdades sociais ainda permanecem. Ressaltgo®sa presente discussao
proposta, articulando fracasso escolar, génerga faz parte de uma discusséo maior,
estabelecida em um projeto em desenvolvimentoizeell através do Programa de
Mestrado da Universidade Federal de S&o Jodo debRtke, por meio da perspectiva
tedrico-metodoldgica do interacionismo simbolicopqura-se analisar o processo de



producdo do fracasso escolar de criangas negrgirdeiro a quinto ano do ensino
fundamental, de uma escola estadual de Sao Jo&ede&m Minas Gerais.

Assim, espera-se que a discussao desse assuntectavonao somente, novos debates
sobre as situac¢des que facilitam o fracasso esauaro também propiciomadas de
iniciativas contundentes com vistas a reparar gerslbs danos provocados por esse
fendbmeno escolar, principalmente nas criangas|brasi.

Algumas consideracgdes sobre o fracasso escolar

Nesta discusséao, serdo abordados os debates sivhcasso escolar, a partir da década
de 1960, do século XX, periodo demarcado pela defesdireito ao ensino primario
gratuito, preconizado pela Lei 4024/61 (LDB). C{&008) lembram que, embora a
LDB preconizasse a obrigatoriedade da matriculaCdanca no ensino primario,
expressava que as familias que néo tinham conddgesvio de seus filhos a escola,
por motivo de pobreza, ndo eram obrigados a fazé-tpue efetivamente dificultava o
direito ao acesso universal. Segundo os autorgg, 80, paragrafo unico, coloca a ndo
obrigatoriedade de ingresso na escola primarialvad# pelas seguintes circunstancias:
a) a condicdo comprovada de pobreza do pai ou medpel; b) a insuficiéncia de
escolas; ¢) a matricula encerrada; d) em casoidacearser portadora de “doenca ou
anomalia grave”.

Assim sendo, embora o0 pais ja tivesse expressalileito a escola primaria e gratuita
para todos, na Constituicdo Federal de 1946, 4024/61 n&o assegurou plenamente o
direito constitucional.

E amplamente conhecido, que as familias dos sepwpslares ganhavam salarios
insuficientes e que a precariedade da existénadigasMa a colocacdo prematura da
crianca no mundo do trabalho e dificultava o erdas mesmas para escolas distantes
da moradia, além de encontrar dificuldades na m@aisio material escolar. No interior
dessa dinamica social desigual, a situacdo daceriaegra era marcada por maior
pendria, decorrente das condicdes de pobreza ackntusso reafirma a fala de
Henriques (2002, p. 29)...) a pobreza no Brasil tem cor. A pobreza no Brasigra.
Nascer negro no Brasil esta relacionado a uma npaatrabilidade de crescer pobre”,
Dessa forma, a forte situagcdo de pobreza que sgian@m sua maioria, sobre a
populacdo negra, era um grande empecilho para guarga negra se apropriasse do
seu direito a educagéo.

Simultaneamente, no seio do campo educacionat) P&®3) relata que, nesse periodo,
eram discutidas as possiveis causas que estanamedando o fracasso escolar dos
alunos. O pais divisava uma perspectiva da car@&udfiaral, onde as causas do baixo
rendimento dos alunos podiam ser explicadas porosgem familiar. Dentro desse

contexto, a escola deveria considerar a origemakatps alunos, sua condicao
econdmica e seu ambiente familiar.

Assim, a alta densidade habitacional, o desejoatmlhar logo, auséncia dos
pais nas reunides convocadas pela escola, dessgedns pais frente as
tarefas escolares de seus filhos, autoritarismopd@snas praticas de criacdo
infantil, pouca interacdo verbal e auséncia detbdlide leitura no lar eram
considerados variaveis independentes que podegapomder por um baixo

rendimento escolar (PATTO, 1993, p. 111).



Preocupava-se, naquele momento, com o desenvoligrpsitoldgico das criancas que
eram envoltas por uma cultura marginalizada. Darieyaos professores deveriam
procurar conhecer com mais afinco o contexto famde seus alunos, para que, a partir
dai, pudessem elaborar formas de aprendizado goretessem essas criangas.

Patto (1993) destaca que a perspectiva da caréultimal se encontrava encoberta por
pressupostos ideoldgicos, uma vez que, ao estabelat perfil de ambiente e habitos

inadequados e favorecedores do fracasso escolameamo tempo, valorizava-se um

perfil de aluno e de familia ideais, préximos dafipela classe dominante. Essa

perspectiva estava impregnada de ideais que defigisis seriam os alunos fadados ao
fracasso e quais seriam propensos ao sucesso st@arf@ma, preconizava que fatores
psicolégicos e mentais seriam responsaveis pebm b@&ndimento dos alunos. Essa
visdo sobre a causa do fracasso escolar das ®iauwgbava por, indiretamente,

responsabiliza-las pelo seu proprio malogro.

A partir dessa autora, identificamos que algun®aattentes sociais e historicos da
teoria da caréncia cultural podem ser encontradgssitologia diferencial, cujo esfor¢o
era classificar a normalidade, prescrever os desl@norma, definindo as criancas em
situacao de déficit cultural que deveriam ser sulglag a programas de estimulacao da
aprendizagem cada vez mais precoces. Isso ocooemterior de um movimento
histérico em que:

Noc¢Oes naturalizadas e matematizadas de diferengafduais e grupais de
capacidade psiquica foram elaboradas a partir ddigiies socio-historicas
determinadas que é preciso desvendar. Foi desspeptiva que fiz a critica
da cruzada psicométrica do comeco do século XX &etmia" da caréncia
cultural; foi a partir dela que se péde desveldgisdo de mundo da burguesia
triunfante oitocentista incrustada na concepcaalid&ibuicdo meritocratica
das pessoas pela hierarquia social (concepcdo ps&@ as classificacdes
valorativas de inteligéncia e personalidade) e g que o0 conceito de
aptiddo natural (s6 para dar um exemplo) é red@lizaa necessidade de auto-
explicagdo da sociedade -capitalista em termos gamntgm a sua
continuidade (a sua reproducéo). (PATTO, 1997, p.6)

A medicina, com seu ideal de higienizacdo mentahtamente com a psicologia
diferencial favoreceram para uma esteriotipacaaatio®s, através da definicdo de qual
seria o perfil dos alunos com éxito escolar e dilpdos fracassados. Patto (1993)
discute que, nesse contexto, as criancas negrapraxenientes de segmentos
trabalhadores mais pobres foram as mais afetadasspa ideologia. Segundo a autora,
essa perspectiva estava carregada de juizos devaloede “(...) a auséncia nas classes
dominadas, de normas, padrbes, habitos e pratiegemnies nas classes dominantes,
foram tomadas como indicativas de atraso cultugates grupos, o que 0s aproximaria
do estado primitivo de grupos étnicos de origem4§).

A vinculacdo do baixo rendimento académico dos adua sua origem e contexto

familiar foi encontrada, tanto nos ideais que reoréen a psicologia diferencial, quanto

nos relacionados a teoria da caréncia cultural. dfenlambos tivessem pressupostos
diferentes, constata-se que ambas as perspedticasgergiam nesse ponto.



Uma das influéncias tedricas sobre a psicologieretifcial origina-se dos pressupostos
das “teorias raciais eugenistas”, baseadas empmdé darwinismo social que néo foi
completamente extinto do pensamento social bresileéAsbahr & Lopes (2006)
afirmam que:

Ainda hoje, apesar das criticas radicais a concegedracasso escolar que se
apdia no preconceito contra pobres e negros trgmtlss chamadas “teorias
raciais” do século XIX, e que chegaram ao Brasifimodo Império, essa idéia
continua fortemente presente no dia-a-dia das @&scoha mente de
professores, pais e até mesmo dos proprios allars. isso contribuiu uma
versdo mais sutil do racismo cientifico: a chamétria da caréncia
cultural”, produzida nos Estados Unidos nos ano® 6, em resposta aos
movimentos reivindicatorios das minorias norte-dcagras e muito bem

recebida no Brasil, a partir dos anos 70 (p.56-60).

Apesar da perspectiva da caréncia cultural ter ma@nte na década de 60 e inicio da
década de 70 do século XX, Patto (2003) discutesgteefoi aos poucos substituida por
uma perspectiva que direcionava sua atencao paradantra-escolares, concentrando-
se mais no questionamento do tipo de qualidadensi@ce oferecido as criangas, bem

como a responsabilidade do sistema escolar naségsedo rendimento académico.

Assim, Angelucci et al (2004) declaram que “O "&s®0 escolar" foi ressignificado: de

fracasso dos alunes escola ele passa a produciescola” VER PAGINA

O periodo a partir de 1990 foi influenciado poraideque mesclavam tanto perspectivas
do periodo de 1980, quanto de 1970. Henriques j2@@2taca que esse periodo
caracterizou-se por uma redefinicdo dos padroedtuicisnais relativos ao ensino
universal e de qualidade. Assim, houve preocupacdasernentes a elaboragcdo de
medidas que pudessem universalizar o acesso awensnanter a permanéncia dos
alunos.

Paralelamente, no campo educacional, o period®@%@@ fbi marcado pela preocupacgéo

com a elaboracdo de medidas relacionadas a urizacgsd do acesso e permanéncia
de alunos na escola, 0 que nédo impediu que sencase a produzir novas pesquisas
sobre o assunto. Angelucci et al (2004), atravésselo levantamento de teses e

dissertacbes defendidas no periodo de 1991 a 28l@2Haculdade de Educacdo da

USP, constataram que ainda prevalecem algumas ipasqyue apontam o fracasso

escolar como um problema psiquico, onde 0s respeissaor sua ocorréncia seriam as

criangas e 0s seus pais. Segundo os autores ngapartaria uma imaturidade na sua

organizacao psiquica, acarretando-lhe dificuldal#eatencédo, ansiedade, agressividade
— fatores que afetariam seu aprendizado.

Outras pesquisas delegariam a culpa do fracaspooéessor. Este ndo estaria munido
de aparato técnico suficiente para realizar umerailequado e deveria aprimorar mais
seus conhecimentos, para lecionar. Nessa mesnj@epiva, o professor deveria ser o
responsavel por conter problemas de ordem emocimadeus alunos, e para iSso
também precisaria estar orientado pela técniceeteopara fazé-lo (ANGELUCCI et
2004)

Ja outras perspectivas defendiam o fracasso escol@ao uma questdo politica.
Segundo Angelucci (2004), isso se caracterizarla pposicdo as concepcdes que
atribuiriam a responsabilidade do fracasso es@ofatores individuais, como caréncia



cultural, questdes emocionais, indisciplina, profae psicologicos, dentre outros. Sob
essa Otica, esses fatores estariam vinculadosaodpacasso escolar em si, mas a
embates realizados no interior das escolas, ondduoss poderiam estar elaborando
estratégias de resisténcia a implementacédo degsaimproprias. Para esse ponto de
vista, “(...) a indisciplina escolar seria uma &iva de participagdo dos alunos no
mundo da escola, a partir de seus préprios refeisraulturais” (p.63).

Patto (1993) acrescenta a existéncia da perspemtivgue o0 professor tenderia a agir
em sala de aula a partir de um ideal de aluno. Baua defensores, os educadores
partiiam de um referencial de aluno de classe andufira realizar suas atividades
educacionais. Assim, seus recursos pedagoégicogess mie exigéncia de desempenho
estariam baseados em um perfil idealizado de aluno.

Em relacdo as discussdes sobre as causas do draxssdar, outros estudos foram
realizados, focalizando, principalmente, a anatlas variagbes de incidéncia desse
fendbmeno escolar em determinados grupos. Ainda hmyjegas pesquisas tém sido feitas
sobre a relacdo do fracasso escolar com a raggreeno. Grande parte dessas pesquisas
correlaciona o fracasso escolar somente a raceglaciona o fracasso escolar com a
raca e o género simultaneamente.

Articulando os aspectos que envolvem esse probmao rendimento escolar e a
raca, Rosemberg (1987) constatou, que dentre odagges que somente trabalham ou
somente estudam, os alunos negros apresentam ateaso escolar que os brancos.
Diante disso, a autora levanta a hip6tese da existéle fatoresntra-escolaresque
estariam reforcando a incidéncia do fracasso escB&ndo assim, ela aponta para a
necessidade de realizacdo de investigacfes sotwidiano da instituicdo. Ja Aradjo
(2003) ressalta a presenca de fatores hostis gssapocomprometer o interesse do
aluno pelo ensino e, consequentemente, comprometeu rendimento, como fatores
provenientes das relacfes entre alunos. O autentah importancia de se investigar as
relacdes estabelecidas entre os proprios alunopradsssores e os alunos negros e
também entre as familias e a escola.

Dentre os fatores discriminatorios que estarianfagtesecendo o interesse do aluno

pelo ensino, Araudjo & Araujo (2003) destacam a wieicdo de conteudos ideoldgicos

raciais que podem ser perpassados pelos livrosiaidaNessa discussao, debate-se o
fato da auséncia de referenciais negros nos Ipoogrem afetar o interesse da crianga
pelo contetudo escolar, assim como, o fato dosdiagresentarem imagens aviltantes
do negro, tanto fisionomicamente, quanto social@EGRAO, 1987; LIMA, 2005).

Carvalho (2004) relata que, ao realizar sua pesgeiis um colégio de Sao Paulo,
percebeu que, nessa instituicdo, fatores raciampmametiam a atribuicdo de boas notas
e bom conceito disciplinar a alunos negros. Elaaios@ que, ao pedir as professoras
para fazerem uma classificacdo racial de seus slyrercebeu que muitas viam o0s
alunos, por elas considerados negros, como 0s giseapresentavam baixo rendimento
escolar, e como consequéncia se encontravam, er [p@por¢do, nas aulas de
reforco, sendo que, destes alunos, os mais afetpdpsessa situacdo eram o0s
pertencentes ao sexo masculino e de baixa rendan@e a pesquisadora, 0s que
possuiam renda até cinco salarios minimos).



A partir dessas informagfes, o sexo dos alunos, raga e sua classe social
comprometeriam o éxito no seu rendimento escatalboea, neste caso, seja importante
destacar que essas informacdes foram oriundas eaepgdes das professoras,
principalmente no que diz respeito a raca.

Entretanto, cabe considerar que, para além do géragra e classe, a origem familiar

ainda é considerada um fator que favorece o éxitolar dos alunos. Os autores Alves
et al (2007) discutem que a articulacao entre galdpumano (anos de escolaridade dos
pais) e o capital social ird exercer uma forteuificia sobre o progresso escolar das
criancas. Afirmam, ainda, que o elevado nivel slmkaridade dos pais pode também
influenciar no éxito do rendimento académico dosas.

No tocante ao capital econdbmico, caracterizadospblens econémicos, 0s autores
declaram que os negros se encontram em desvant&agemlacdo aos brancos com o
mesmo nivel de posse de bens econdmicos. Corralmempesquisas anteriores, eles
destacam que o nivel de repeténcia € maior estneeainos.

Diante das informacgdes apresentadas pelos essugosacitados, constata-se que uma
grande parcela desses trabalhos vai ao encontropdoentuais mostrados por

Henrigues (2002). Do mesmo modo, percebe-se ques estudos convergem para
resultados similares, ainda que tenham sido dekedos em épocas diferentes. Neste
sentido, meninos, negros e pobres sao os prin@pas do fracasso escolar, refletindo
uma desigualdade que ha anos se estabelece ensnossade.

A pesquisa interacionista

Muitas pesquisas construidas a partir do ambiest®la tém utilizado variados
procedimentos metodolégicos, de forma simultdnesa@adamente, para se alcancar a
realidade engendrada pelas escolas. Dentre osdpra®os recorridos, a utilizacdo da
perspectiva tedrico-metodoldgica do interacionisimbolico, além de possibilitar ao
pesquisador uma maior proximidade com a realidadesdola, possibilita, ainda, ver
como 0s sujeitos inseridos nesse ambiente daofisagio a essa realidade. Assim,
Coulon destaca que o interacionismo se preocupariastudar:

(...) mundo social visivel, tal como é movido e poeendido pelos atores
interessados (...) 0 interacionismo faz sobressa@,somente o papel criativo
desempenhado pelos atores na construcdo de suaotid@na, mas também

orienta sua atencéo aos detalhes dessa constligg®) .61).

A partir desse pensamento do autor, pode-se dedueios individuos ndo sao vistos
somente como meros receptores das acdes instidigionas, como atores sociais, na
medida em que ajudam a construir a realidade neegtéo inseridos.

Nessa perspectiva, as interacdes estabelecidas qugdtos e sua rotina escolar seriam
pontos cruciais para analise e esta seria favaepelas normas, pelas cerimbnias
escolares e pela maneira como elas afetam seuygantes. Destarte, as priorizacoes
por uma observacdo minuciosa das acoes e interap3esdividuos compdem uma
pesquisa interacionista. Entretanto, a observagd@dontecimentos escolares nao seria
suficiente para se acessar a complexidade que venwd comportamentos desses
individuos. Como nos lembra Sant’Ana “(...) fazve® que o ato social s6 pode ser
analisado na sua devida complexidade, quando @asid no fluxo de relagbes sociais



em que se localiza” (2003, p.8). Nesse ponto, deveambém atentar para a forma
como esses sujeitos significam essa realidademe compartilham suas significacdes
construidas.

Assim, para compreender como o fracasso escolamsraido e como ele se articularia
com as questdes raciais e de género, é necessasiderar a relevancia e o sentido que
0S sujeitos dao para essas questoes.

A observacdo das agOes no seu cotidiano favoregeréapercepcao de tais questdes.
Sirota (1994) relembra que o sucesso ou o fracassaar se constituiriam justamente
no dia a dia da escola, sendo este um bom pomiartida para analise.

Coulon (1996), ao discutir como os rotulos sdo taios na escola, afirma que eles
podem incidir diretamente no rendimento escolar dlosos. Segundo o autor, as
expectativas do professor, lancadas sobre os altamabém sdo passiveis de favorecer
a construcao de certos padrdes interacionais sae;lautorizando o professor, assim, a
rotular seu comportamento, ou até mesmo seu ca@atutor acrescenta que essa agao
pode provocar um impacto profundo na agéao do alfam@ndo com que ele resista a
essa atribuicdo ou se resigne progressivament®talm que Ihe é delegado. Sirota
(1994) também relembra que, ao analisar o proasswaliacdo de professores de uma
escola por ela pesquisada, percebeu que as notasmldioos eram acrescentadas
preconcepcdes dos professores sobre os mesmos.

Dessa forma, a partir do pensamento dos autorgacsiolos, pode-se pensar que, em
um contexto social e cultural onde as questbeagkee de género sédo valorizadas, estas
influenciam tanto a percepcédo dos professores sodralunos negros ou brancos,
meninos ou meninas, quanto a prépria percepcaesissbre sua rotulacao.

Descobrir como se processam essas diferencas rwm eseodlar torna-se um grande
desafio, na medida em que os fatores, géneroerat@sse social podem se manifestar
individualmente, mas também, concomitantementenaieeira imbricada. Conforme ja
mencionado, muitos autores atentam para a necdssita se observar, com maior
atencdo, os acontecimentosra-escolares destacando as relagbes estabelecidas entre
professores e alunos e entre os proprios alunoSEMBERG, 1987; ARAUJO &
ARAUJO, 2003). Um olhar mais atento e centralizpdoa as interacdes realizadas
entre os integrantes da escola - sem deixar daul@ddio ao contexto cultural no qual
estas relacOes se estabelecem - torna-se uma libdanpara se abstrair muitos dos
acontecimentos que constituem o meio escolar epqdem nos dizer mais sobre o
fracasso escolar, assim como, sobre as signifisagde lhe sdo atribuidas pelos
proprios sujeitos envolvidos. Tal desafio vem seadfrentado através do projeto de
mestrado supracitado, na esperanca de que as agoes possibilitem pensar novas
formas para se combater o fracasso escolar.
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