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E muito propagado hoje em dia as transformac¢descpreem na sociedade e as
consequentes mudancas das funcdes sociais denstiasigbes, como a familia e a
escola. Neste universo de reconstrucéo de sergideslinhamento de lugares sociais a
Psicologia tem um importante papel: o de contritpara apaziguar as angustias
proprias destes periodos de crise instituciongbowando na construcao de conceitos e
na elaboracao de estratégias que nos permita varezgta transicdo de maneira 0 mais
saudavel possivel.

Este artigo propde discutir alguns aspectos degieepso, procurando nao
direcionar caminhos, mas suscitar reflexdes quefagss sair da apatia e perplexidade
perante o novo. Os topicos escolhidos ndo saodalest eles compdem um corpo
tematico apresentado aos candidatos a uma vagafeésgor assistente da UFBA para a
avaliacao didatica.

O exercicio de reunir estes temas num mesmo art@gperseguia deste a época
do processo seletivo e 0 congresso da ABRAPSO tmiea para que esta producao
pudesse sair vontade e ganhar corpo. Espero gemténha a consisténcia necessaria
para alimentar um debate promissor e possa, asgitrjbuir para a formacéo de novos
psicologos que vao atuar numa nova escola e nummaowndo.

Das relacfes entre a Psicologia, a Educacéo e a &au

Temos aqui trés axiomas bastante amplos no quesiirito as possibilidades
de definicdo, por isto € preciso que antes deiglados entre si tenha-se o cuidado de
estabelecer os limites do conceito de Psicologlacgcdo e Saude de sera usado neste
texto. Comecemos pela Psicologia: em primeiro l@g@reciso compreender como a
ciéncia se estabelece historicamente no mundo rdeigdgartindo do principio que a
Psicologia como a entendemos hoje € uma modaliciadéfica, ou pelo menos assim
se prop0de a ser a partir de um dado periodo.

Esta ciéncia psicologica emerge com 0 positivisgue, com um critério
metodoldgico baseado na observacao empirica ensistacao racional dos dados, com
bases aritméticas; este € o modelo da PsicologigpGaamental classica. Esta tradicdo
psicologica tem um veio na psicologia da educagée,tem como objetivo identificar
as origens dos problemas de comportamento aprdssmpalos alunos no processo de
aprendizagem.

Porém esta psicologia positivista apresenta alguoislemas para uma ciéncia
gue procura entender o ser humano, o que, num remnwento da historia foi chamado
de ciéncia do espirito. Talvez o principal entrdeste modelo de pensamento esteja
resumida na afirmacdo de Martins e Bicudo: “A filftd da ciéncia originada pelo
positivismo, renunciou ao inquérito a respeito dieitgo conhecedot”

Uma psicologia que desconsidere a subjetividadeo éninimo uma visao
superficial do ser humano, uma caricatura infamiyvamente citando Martins e
Bicudo: “No momento em que a epistemologia foi mda a metodologia ela perdeu a
sua visao sobre a experiéncia direta do sujeitbexxsdor”.

A Psicologia que utilizo parte de outro pressuposin retorno ao que Husserl
chamou “as coisas mesmas” e que Depraz assim mestPartanto, voltar as coisas
mesmas € recusar os argumentos doutrinarios etesnsis autocoerentes em provento
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das interrogacdes nativas suscitadas pelo mundissarvolta e dos quais nossa viva
reflexdo se aliment&”

O que temos, entdo, é uma Psicologia que se sastem paradigma dialético e
Hermenéutico, onde sujeito pensante e objeto pensad se distanciam, num ato
dissociativo, mas formam, na sua intersecdo, onfend que se manifesta. Esta
Psicologia dinamica e inclusiva procura compreerdeer humano considerando as
dimensdes antropoldgicas que estdo na sua fornw@ygd@titutiva neste contexto, “A
definicdo de Psicologia Educacional enquanto aeeapticacéo se faz hoje menos pelo
seu ‘locus’ de atuacdo que pelos seus objetivooreuma leitura especifica da
constituicdo do sujeito psiquico e da possibilidddeintervencdo nos seus contextos
socio-culturais, relacionais-humanos de inserto”

Como educacdo entendemos esta relacdo de traésngesuma cultura entre
geracoes, cultura esta que envolve valores mdradicdo, linguagem e estrutura social
como organizacao familiar, divisdo de trabalho ganizacdo politica sendo este um
processo dinamico e que envolve e que envolve \asdis instituicbes onde o ser
humano é criado (familia, escola, clubes de later).

O conhecimento é a matéria prima da educacadaedo Morin, “A educagéo
do futuro devera ser o ensino primeiro e universahtrado na condicdo humafiasu
seja, 0 conhecimento com o qual a educagdo dewalliem é o conhecimento
antropolégico assim como o entende a filosofia. Wmergulho nas dimensdes
antropolégicas do ser é o que procura também alpgia que se preocupa em alcancar
a esséncia da natureza humana, e “Falar de uma d&si esséncias nao significara,
pois, devotar-se a uma contemplacdo mistica quaiféet a alguns iniciados ver o
que o comum dos mortais ndo vé, mas ao contrégsattar que o sentido de um
fendmeno lhe é imanente e pode ser percebidogdealmaneira, por transparéncia”

Numa primeira articulagdo conceitual podemos diger Psicologia e Educacao
sdo dois elos de uma mesma corrente. A educacaet@dologia, a Psicologia a
epistemologia, as duas servindo ao interesse commnmteresse pragmatico: a saude.

Para entender como a saude pode ser vista constaacomum da educacao e
da psicologia me remeto a afirmacéo de James: adeido € o nome do que quer que
se prove ser bom no sentido da crenca, e bom, tamber razdes fundamentadas e
definitivas’®. A verdade como consequiéncia do conhecimentceéutado de uma boa
educacdo, o bem como expressdo da saude € o obgktipsicologia. Agora, que
verdadeiro bem é este representado pela saldecajpeamos como meta para a
condicdo humana?

Segundo a OMS é um bem estar fisico, psiquicocels® conceito de bem
estar é “o estado de satisfacdo, sensacdo de seguepnforto, tranquilidad&” na
dimensdo somatica temos o bom funcionamento doisiga, na dimensao psiquica a
adaptacdo afetiva e a capacidade de lidar com wiite® emocionais proprios das
relacdes internas e externas do sujeito, na dimeseéial a inclusdo, ou seja, a
possibilidade do individuo pertencer a um grupo, quog sua vez, tenha acesso aos
diversos espacos instituidos socialmente, sendmeitado na sua alteridade. Saude,
portanto, nada mais é do que um processo de edupat#ia vida, processo este que sb

2 DEPRAZ, N. Compreender Husserl. Petrépolis: V02697. p. 27.

® MOREIRA, Maria Helena C. Possibilidades e limitesPsicélogo Educacional. In. CRP 04. Psicologia:
possiveis olhares e outros fazeres. Belo Horizd®@?. p. 108.

* MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacfinudo. S0 Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO,
2002. p. 47.

> DARTIGUES, A. O que é fenomenologia?(92 ed.). Baolo: Centauro, 2005. p. 19.

® JAMES, W. Pragmatismo e outros textos. (Os pensajloSao Paulo: Abril Cultural, 1979. p. 28.

" Dicionério eletrénico Houaiss da lingua portuguksa



serd bem sucedido se integramos, numa acao conjuntadado com o corpo, com o
intelecto e com o espirito.

Quando alcancamos esta percep¢ao os conceitakidacd@o, salude e psicologia
tem suas barreiras axiomaticas diluidas, tornaedtesos pedras de um mesmo
mosaico existencial que ndo pode ser fragmentadlo.ediste saide sem educacao, e 0
saber psicoldgico é apenas uma das ferramenteadés na construcdo de um ideal de
sociedade e de ser humano. Ideal este que podédpe&o na sua concepgdo, mas que
deve ser buscado pragmaticamente no cotidianodieigdividuo e de cada povo.

A evolugéo da instituicdo escolar e seus novos diésa no século XXI

Desde que Foucault escreveu Vigiar e Punir, deswladas caracteristicas
repressoras que aproximam as instituices poljcéaigcacionais e religiosas, algumas
coisas mudaram na configuracdo social e psicoladpcenundo. O modelo tradicional
de uma escola para a elite dominante, que partigpatadigma da exclusdo e
privilegiava uma linguagem e uma cultura comportaialede uma classe social
economicamente privilegiada foi se transformandsina como a sociedade na qual ela
se inseria. Os ares do iluminismo positivista e seaolucdes culturais como: o fim da
escraviddo como pratica socialmente aceita, a p#lm respeito a alteridade a
autonomia dos povos, a declaracado dos direitos hosnaniversalmente reconhecidos
sdo elementos novos na composicdo de novos valoresis e habitos de
comportamento, e a escola se mostra um lugar ggiadio para se exercitar estes novos
costumes e principios de relacionamento humano.

Paulo Freire utiliza o termo “ensino bancétigara se referir a este modelo
tradicional exclusério e elitista que, em suas\pakl produz “autoritarismo e o erro
epistemolégico do bancarisnfo’Erro este que pode ser compreendido como a reduca
do ser humano a condicdo objeto, utilizando nogdest das ciéncias do espirito os
paradigmas da ciéncia natural em vigor.

Mas esta mudanca da escola ndo se da sem tenefifisps e crises um dos
focos a serem considerados neste aspecto € aaudespiiblico e do privado, proprios
de um modelo socioeconémico capitalista que esiefrente da evolugcdo do mundo
ocidental, conduzindo o pensamento e a estrutditicpala sociedade.

A separacdo entre duas esferas sociais, uma @ublioutra privada e a
concepcao de que a estrutura privada merecia rsaateacoes e cuidados por parte das
pessoas, levou a construcdo de estruturas eduacidistintas em seus métodos e
condicbes materiais e técnicas. Com o tempo atesirpublica foi cada vez mais
perdendo valor para a formacdo da classe dominsetelo relegada a formacao de
segunda classe, reservada a populacdo de menarsoodd e econdmico.

Mas, como afirma Jovchelovitch, “a relacdo entrgpublico e o privado,
portanto, é uma relacdo de natureza dialéfic& que nos leva a pensar que estas duas
escolas ndo se organizam como universos paralelas,apresentam em seu interior
tracos da outra que a contrapde. E neste sentielpepcebe-se nas escolas publicas a
reproducdo da mesma linguagem e metodologia bane&sim como encontramos nas
escolas particulares dificuldades de aprendizageamgportamento tipicos de um perfil
de aluno diagnosticado como incapaz intelectualeeperfil este que, segundo o
modelo de psicologia aplicada a educacao utilizade primordios da psicologia
cientifica, seria resultado de uma mé formacaonicgadecorrente de uma alimentacéo
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inadequada, deficiéncias anatdomicas, ou aindarppstbrnos emocionais oriundos de
um desenvolvimento psicolégico inadequado, propride ambientes sociais
conturbado¥.

Mas, se por um lado temos a repeticdo ainda hejenétodos e de visbes
remanescentes de séculos atras sobre o processside-aprendizagem, onde o aluno
€ visto como mero depositario de um conhecimerdatpre acabado, por outro ndo se
pode negar o avanco de uma epistemologia que leiénaia a reconhecer o potencial
de erro que esta implicito em todo saber produpiElo ser humano. Cabe lembrar a
afirmacao e Edgar Morin: “Todo conhecimento comgpartisco do erro e da ilusdo. A
educacao do futuro deve enfrentar o problema dedage do erro e da ilusd”

O pensamentos e desloca da posi¢cdo hermética deositivismo racionalista
para a dialética fenomenologica, concomitantemasgeste-se & mudanca das estruturas
sociais, incluindo ai a escola, que ndo pode mais vista como um espaco
hierarquicamente intransigente, onde as relacdestabelecem respeitando uma Unica
via de poder e deliberagbes. O que dava sustenpacd@ antiga escola era a alienacéo
provocada por aceitacdo incondicional dos valore®mnas morais e dos axiomas
postos por um modelo de ciéncia. Em tempos onderal migente é posta em cheque e
0S pressupostos positivistas e empiricos sdo aidscdado a lado com novas
possibilidades hermenéuticas, o que sustentargtitligdo escolar sera o proprio grupo
que a compde uma escola hoje ndo sobrevive senmajetgocomum que una as agoes e
mova os desejos de seus diversos seguimentos nagmantirecao.

Tal projeto, no entanto, precisa ser construido gate coletivo, fazendo da
escola um lugar de encontros, troca de idéias qmeendrespeito ao cotidiano de seus
pares, podendo assim ser espaco de construcdo dmhen que se atualiza com as
demandas e necessidades daqueles que nela conggené o cenario comum da
instituicdo escolar brasileira na atualidade: ateral uma demanda de conhecimento
gue se renova a cada instante e que, a0 mesmo,tengesa manter sua identidade
num mundo cada vez mais homogéneo, formando pegseasejam competentes na
lida com esta realidade mutante e global.

Mas nédo devemos esquecer as demandas especificspalpo publico e do
espaco privado. Buscando respaldo em Jurandirefeiga: “O homem sé pode aparecer
em liberdade quando é retirado da situacdo em qde pode ser que homem de
necessidade. Para que o0 homem possa pensar liteemagir imprevisivelmente, em
todo seu potencial criador, ele precisa liberada® urgéncias impostas exclusivamente
pelas necessidades de sobrevivéncia. Nas porfasnga da miséria, da dor e da morte,
s6 conseguimos pensar em sobreviter”

Neste caminho para tirar o ser humano da misérseexcial que o impede de
ser verdadeiramente livre, cada instituicio escolanpre um papel, pois partem de
realidades distintas — a escola privada acolhepesentante de uma seleta classe de
beneficiarios dos bens materiais produzidos pefadmidade, e a escola publica abriga
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a grande maioria de excluidos dessas benesses gumatkevem ser respeitadas como
componentes de uma mesma sociedade.

A forgca do grupo num mundo altamente individualzain sua manifestacéo
afetiva fica assim estampada como uma respostaiprdgsta condicdo dialética. Uma
escola que dé conta de uma universalidade quersgesta na diversidade é uma escola
gue leva seu aluno e seus professores a reflesiobme seu saber e de como este saber
foi construido e esta sendo utilizado nas relagbemis que me déo sustentacdo. Ganha
forca neste momento da histéria da educacéo oipiongragmatico de William James,
assim definido por ele: “Mas, por favor, observenmagora que quando, como
empiristas, abandonamos a doutrina da certezavahjefio estamos, em consequéncia,
abandonando a busca ou a esperanca da verdadememe dita. Ainda centramos
nossa fé em sua existéncia e ainda acreditamogant&emos uma posi¢cao cada vez
melhor em diregdo a ela ao continuarmos sistenmaénte somando experiéncias e
reflexdes. Nossa grande diferenca em relacdo aotasscos esta no lado para o qual
nos voltamos. A forca do sistema deles encontraese principios, na origem, no
terminus a quo de seu pensamento; para nos, adstgano resultado, no desfecho, no
terminus ad quem. O que decide a situagéo paradwé de onde vem, mas para onde
leva™*,

Talvez o grande desafio da escola no século XX saje conduzir seus alunos
por uma via de conhecimento que ndo se esgote amesino, mas que possibilite
compreender a realidade que se manifesta comorass@oe de uma época e de uma
cultura, um conhecimento que se adeque as condiedés tempo sem perder de vista o
olhar que atravessa o tempo, fazendo com que asgseencontrem valores e motivos
que tenham a densidade perene do amor, dando assisentido para esta existéncia
efémera.

Encontrar um ermo entre o perene e o0 efémero éxiamp esferas
antropolégicas essenciais na constituicdo do smaha que Lima Vaz assim descreve
“A experiéncia mistica e a experiéncia politicafguram os dois po6los ordenadores do
complexo e extraordinariamente rico universo daeggpcia humana, traduzindo as
duas formas mais altas de auto-realizacdo do ohaliviha sua abertura para o absoluto e
para o Outro™.

Este projeto educacional fard com que as escoiest®em seus curriculos para
areas como a ética e religido, criando metodologiss ndo desconsidere a relagédo
sujeito-objeto na construcédo do saber. Mais dodaums e fatos é preciso saber lidar
com o fendmeno vivo, que é dialético em sua esaénci

Saimos, entdo, do estudo do fato como ele é visfsitivismd®, para o estudo
do fenément. O que temos é uma volta as origens da academim gntiga, onde a
filosofia ocidental foi forjada e de onde hoje psacser resgatada. A escola do século
XXI é uma escola filosofica por exceléncia, mas a&mtiga filosofia e sim de um novo
modelo fenomenoldgico assim como o pensou Husgasl pretendia fazer da filosofia
uma ciéncia rigorosa que pudesse levar o ser humaamlade apoditica.
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A escola publica contemporanea: possibilidades pamformacao e para a atuacéo

Vérios sdo os critérios histéricos que podem sdizados para classificar a
evolucdo da escola publica no pais. Vamos aquir&épaem dois momentos: o
primeiro onde tinhamos uma escola publica para eiiteg num pais onde a educacao
era pensada para uma minoria, sendo privilégiondg@equeno grupo hegemdénico no
poder; os modelos didaticos-pedagogicos eram pessao sentido de produzir um
método forjado para a manutencdo de certos vahooesis especificos de uma classe e
de uma hierarquia cultural onde apenas referémtiadéicas e intelectuais desta elite
dominante, formada por grandes senhores de t@oa@na emergente classe burguesa
empresarial, teriam valor.

Esta era uma escola publica de dificil acess® a®ivagas eram limitadas e os
critérios de selecédo rigorosos, além do custo dadgdo ser alto, afinal a escola era
publica, mas por serem poucas e estarem situade® empre nos grandes centros
urbanos, quem ndo morasse nestas localidadesqiesicarcar com as despesas de
moradia e alimentacao dos estudantes.

Com a promulgacao da constituicdo de 1988, a flagéo da LDB de 1996 e a
formulacdo dos PCNs em 1998, temos uma mudancasieignamento politico com
relacdo a educacédo publica, comeca-se a constdimMukgar uma estrutura para o que
chamaremos de “educacédo universal’, a escola puttxa de ser para poucos e passa
a ser um direito de todos, um direito do cidadé@medever do Estado.

Esta situacdo, no entanto, traz um novo problezdagogico: como garantir um
ensino de qualidade para todos para todos os dirasilrespeitando a diversidade
cultural de um pais de dimensfes continentais? sQesiratégias didaticas, quais
epistemologias e metodologias seriam capazes dleatauniversalmente o povo
brasileiro, garantindo a preservacdo das identglagdgionais e a qualidade da
aprendizagem?

Os modelos historicamente pensados para estedfiBrasil — o maior exemplo
talvez seja o método Paulo Fréfre foram implacavelmente reprimidos por continuos
governos ditatoriais que nao tinham sensibilidadeapa importancia da formagéo
popular, preocupados que estavam em manter unoestiéatitario e dominador.

Os PCNs surgem na tentativa de dar aos educadesés nova escola publica
um norte epistemoldgico e, principalmente, metogioli; “A proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais é apresentada como de ®wmdumberta’, flexivel, a ser
concretizada em ambito regional e local, e com w@arater de mediacao, isto é,
orientador das politicas nacionais, estaduais eaipais™®.

Mas alguns problemas podem ser detectados no @mtanctomo no texto que
trata da ética, o documento “adota a concepcadicke @mo sinénimo de moral, um
conjunto de principios e padrées de conduta..dgoifica que sua abordagem nao é
feita no sentido de problematizar radicalmentealsres da sociedade, mas de conhecer
a diversidade de valores presentes na sociedadielvea tendo como parametro um
referencial nacional de valores apresentado numargido universal®.

Outro grande furo na implementacdo desta escoldicaide qualidade e
universal é a realidade social e institucionaldavpor alunos familiares e professores.
Salarios defasados que obrigam professores a auatpritrés turnos de trabalho em

8 Ver FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Jan&az e Terra, 1995.
. Pedagogia da autonomia.: saby@cessarios a pratica educativa. Rio de Jamawm:
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9 OLIVEIRA, Ivanilde A. de. Saberes, imaginarios eptesentacdes na educacdo especial: a
problematica ética da diferenca e da exclusédo Is&@&répolis: Vozes, 2004. p. 26.
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escolas diferentes, familias sem uma estruturargjeica adequada, que passam por
diversas situacdes de caréncia — econOmica, enabciomotivacional, informativa -,
prédios mal cuidados, sem ferramentas para um lli@abde ensino-aprendizagem
eficaz, professores e alunos desmotivados e queac@mitam que o processo de
ensino-aprendizagem possa ter poder de transfaumaarealidade.

Se estes séo os desafios a serem enfrentadasspela publica contemporanea,
sua principal arma é a liberdade de expresséo. #@rmlgo opressor dos regimes
autoritarios os pensadores que voltam sua habdidatdlectual para a melhoria da
qualidade de vida da ndo como um todo puderamnlt&na educacional brasileira e
pessoas como o antropologo Darci Ribeiro comecaamnusar exercicios teoricos e
construir uma nova praxis para a pedagogia nagipriatipalmente no que diz respeito
as politicas publicas de educacao, a escola deotémggral implementada no Rio de
Janeiro na década de 80 € um bom exemplo deste mtwmrde transformagéo. O
paradigma que orientava esta fase era o da ab@dusao didlogo, um referencial na
construcdo de um saber técnico e de uma episteraajog versa pela multiplicidade
de possibilidades arregimentados para um mesmoE#ta concepcao observamos na
afirmacdo de Moreira “A arregimentacdo de conhepto® tedricos e a criacdo de
novos conhecimentos € tarefa crucial e dificil, Lmtignte para o interventor, que vé
quebrada suas certezas, mas, a0 mesmo tempo, &mrglie assegura a diregcado e o
movimento do trabalho e lhe déa vida”

Esta posicdo de vanguarda na construcdo de ume praxis eficaz para a
realidade educacional brasileira ndo € mérito da dezena de figurGes, pensadores
intelectuais de gabinete, mas esta disseminadodivessos cantos deste pais, no
espirito de professores, diretores, pais, alunesagueditam na forca do aprendizado e
na relacéo educador-aprendiz.

Dentro deste cenario de total descaso por pastendatuicbes governamentais e
incrivel superagdo criativa dos “militantes da ed@do”, temos uma riqueza infinita
para a formacédo de nossos alunos e para a atuasdprafissionais que lutam para
viabilizar um processo de ensino-aprendizagem ¢erda aos interesses maiores da
sociedade: igualdade de direitos e de deveresgitesp alteridade, justica e paz.. Um
cenario aparentemente caotico é, na verdade, uihdgpaco para a transformacgéo e
para a criacdo e o psicdlogo como um agente gbelli@ com os aspectos subjetivos
do ser humano tem ai um locus privilegiado dennetgzdo, pois é no espirito humano
que se processam as transformagfes de que tratamos.

Agora, para aproveitar bem estas possibilidadpseéiso estar ciente de sua
condicdo e dos limites que a mesma |Ihe impde, saberexistem condicionantes
historicas, econdmicas, politicas, sociolégicaggémicas que, junto As afetivas, vao
delimitar sua acdo. Compreender a condicdo da itarodintemporanea seu arranjo
estrutural, seus valores morais, seu horizonteed#id®; perceber qual o lugar que
escola assume nesta nova sociedade, a funcaodsperela cumpra na formacéao dos
novos cidadaos; perceber como se alinham as forgaslacdo de poder que se
estabelece na esfera publica, sua estrutura higcargSao algumas das necessidades
para quem se propde desenvolver um trabalho dalgdalnas escolas publicas.

Temos em trabalhos como o realizado por Madaleemef® um feliz exemplo
deste esforco transformador e podemos, analisandeetato, afirmar que este processo
de ensino-aprendizagem exige de todas as partes/elas um fogo proprio da paixao.

L MOREIRA, Maria Helena C. Possibilidades e limitis psicélogo educacional. In. CRP 04 (org.)
Psicologia: possiveis olhares outros fazeres. Helizonte, 1992. p. 111.

2 FREIRE, M. A paix&o de conhecer o mundo: relatsitha professora. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983.



E preciso estar encantado pelas possibilidade® quméverso infinito do conhecimento
abre para aqueles que se arriscam nele.
Compreensdes contemporaneas sobre o insucesso escol

Se considerarmos a matriz paradigmatica como senéloco da discussao,
talvez o debate contemporaneo mais acirrado nodsesicologia da educacéo seja o
travado entre comportamentalistas e cognitivisias, desconsiderando a contribuicdo
de outras tendéncias como a Psicandlise ou doeBgiat-Humanismo, estas, de
orientacdo fenomenoldgica, procuram enxergar onfiemd do insucesso escolar numa
perspectiva de elucidagdo do conhecimento quersedéste conceito, como afirma
Husserl, o fim mais préximo do método fenomenolodie o de clarificar a origem da
idéia de significacad®.

Mas, quando tratamos especificamente da aprerstizage de seu
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagemos nos dois primeiros
campos tedricos citados um recorte mais definidame conjunto de axiomas mais
utilizado na construcdo das concepg¢fes pedagodicgsie se coloca em pauta nesta
discussdo é o foco, quais 0s aspectos relevantste peocesso e aquisicdo de
conhecimento e de habilidades a serem utilizadkss gEessoas no seu cotidiano de
vida. “O comportamentalista ndo questiona a exi&€mle idéias, sentimentos e
intuicbes, mas critica sua invocacdo como causa&amoportamento...O cognitivista
sustenta que esta visdo € desnecessariamenteéaespeando lidamos com o mundo
devem ocorrer processos que ndo sdo observaveiessn comportamentd”

Um ponto nesta reflexdo que independe da refexempistemoldgica que
utilizamos na andlise do fenbmeno da aprendizagemno caso deste artigo, do
insucesso escolar, pois se mostra um consenso &los psicologicos e pedagogicos €
a necessidade de uma abordagem positiva quandalsghta com o ser humano,
“Precisamos reinventar esta pratica colocando-a raaservico da vida (celebracéo,
aprendizagem, conhecimento, prazer, autonomia)udod@ morte (fracasso, excluséo,
abandono, subserviéncia)”

Dois axiomas estdo postos no pensamento contengmoréom uma forca
grandiosa e invadem com isso toda epistemologial:adurelatividade e a dialética.
Podemos notar esta forca destes dois principios afiamacdes de Morin: “As
sociedades domesticam os individuos por meio desndtidéias, que, por sua vez,
domesticam as sociedades e os individuos, mas déidnos poderiam,
reciprocamente, domesticar as idéias, ao mesmoot@mpque poderiam controlar a
sociedade que os controla...Uma idéia ou teoria déweeria ser simplesmente
instrumentalizada, nem impor seu veredicto de ma@udoritario; deveria ser
relativizada e domesticadd”

% HUSSERL, E. InvestigacBes Légicas: sexta invesfiga— elementos de uma elucidacdo
fenomenol6gica do conhecimento (Os pensadores)P&éim: Nova Cultura, 1988. p. 8. Nao cabe aqui
maiores aprofundamentos das bases fenomenoldgicapedsamento psicanalitico e existencial-
humanista, bastando para este momento que fiqueegl@ esta busca por significacdo faz com que este
dois modelos tedricos ndo se prendam a questadtiwagou comportamental ao analisar o problema do
insucesso escolar.

24 CATANIA, A. Charles. Aprendizagem: comportameritnguagem e cognicéo (42 ed.). Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 1999. p. 24.

% LANZARIN, Claudia C. Psicologia e educacdo: novnatizes. In. MARASCHIN, Cleci e outros
(orgs.). Psicologia e educacao: multiversos sestidihares e experiéncias. Porto Alegre: UFRGS3200
p. 205.

“ MORIN, E. Os sete saberes necessérias a educacéigudo (62 ed.) Sdo Paulo: Cortez; Brasilia:
UNESCO, 2002. p. 29.



A ciéncia psicologica ndo pode conceber mais chearano como um objeto
estanque ou apartado do observador, assim comp pofemuito tempo as ciéncias
naturais e biolégicas; € preciso considera-lo camoser em transformacao, composto
por uma multiplicidade dimencional que engloba swdtura, sua histéria, seu
organismo, sua subjetividade, num processo interai dindmico, fazendo com que
todos estes elementos que estdo na estrutura de&c@orantropologica do ser sejam
considerados quando pensamos o desenvolvimentaticogou comportamental e as
possiveis dificuldades de aprendizagem e de r@laciento social apresentados por
uma crianga na escola ou em outro ambiente qualftenforme vemos, a presenca de
um entorno social de pessoas com as quais a Criaogeera e participa em cenarios
praticos de atividades cotidianas contribui de nmanespecial para potencializar o
desenvolvimento dessa capacidade cognitiva”

Quando pegamos dois expoentes histdricos sobéudoeda aprendizagem —
Vygotsky e Piaget — estas dimensdes sobre a imliaé&o meio social e os aspectos
internos do processo cognitivo ficam mais expostasque diz respeito ao embate
tedrico, ndo tanto pelo que afirmaram os propresspdores, mas sim pela polémica
instaurada por alguns de seus comentadores. Seggidxidentais de Vygotsky
tenderam, num primeiro momento, a desconsiderareacppacao social de Piaget,
condenando-o por este nao valorizar os aspecto@tais envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, voltando seu olhar apenas grr@acdes internas do sujeito
aprendente. Os neo-piagetianos, por sua vez, @macurreverter este equivoco na
interpretacdo do pensamento do autor, demonstrgné pensamento de Vygotsky
nao desmerece o de Piaget, mas o completa aprofimaatrazendo novos elementos
para a compreensdo dos processos de interacdd eoe@vidos na aquisicdo de
conhecimento e na formacéo dos valores morais.nStredivismo de Emilia Ferrero €
uma alternativa que se enquadra neste referene@lagicula estas duas escolas de
pensamento, construindo uma metodologia que camside axiomas de ambas, a
cognitiva e a socio-historica.

Seguindo esta tendéncia de enxergar a condicdarfauem sua complexidade
constitucional, compreendendo que nao existe urgarhenia do interno (subjetivo) ou
do externo (social), mas sim uma congruéncia dalépercebemos que o0 insucesso
escolar tem implicacbes multiplas e ndo se da omeote pela incapacidade ou
incompeténcia do aluno ou do professor, como selagdo de ensino-aprendizagem
pudesse ser descrita como uma via de méao unicanélgontos, no entanto, merecem
ser destacados no diagnostico contemporaneo doleprap Moreira aponta a
dificuldade proveniente da falta de um projeto comgque dé uma identidade ao grupo
que promove este movimento de ensino-aprendizagenesfa por tras da educatao

Outro aspecto sdo as questdes que extrapolam s ma escola, pois ndo se
pode esquecer que a instituicao reflete a estriguna conflitos da sociedade que a
formou, como afirma Maluf: “A partir desta compre&a a gente entende que mesmo
aquilo que se considerava como interno a escolaa &erdade uma expressao d
determinacdes que estdo fora da escola muitas”i&zes

?" RODRIGO, Maria José. Desenvolvimento intelectugr@cessos cognitivos entre os dois e 0s seis
anos. In. COLL, César e outros (orgs.) Desenvolabmésicolégico e educacéo (22 ed.). Porto Alegre:
Artimed, 2004. p. 142.

% MOREIRA, Maria H. C. Possibilidades e limites dsigdlogo educacional. In. CRP 04. Psicologia:
possiveis olhares outros fazeres. Belo Horizorg@21p. 122.

4 MALUF, Maria R. Formacdo e atuacdo do psicélogoedacacdo: dindmica e transformacéo. In.
ACHCAR, Rosemary (org.). Psicologo Brasileiro: prés emergentes e desafios para a formacéd.)2
S&o Paulo: Casa do Psicdlogo, 1994. p. 212.
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O terceiro ponto que salientamos na producao slac@sso escolar é a ideologia
subjacente ao modelo pedagdgico adotado pelasassegbelos poderes publicos em
suas politicas educacionais, segundo o pensament®liveira: “O saber-fazer
educativo, entdo, apresenta-se como uma problemaiitcacional porque esta
subjacente a uma construcdo de pensamento edumacabravés de concepcbes de
educacdo expressas por diversas tendéncias tedmcaginarias e representacoes
sociais vinculadas a um contexto politico-socfal”

Em suma, o que precisa ficar claro € que o prabldminsucesso escolar nao
pode mais ser visto como algo pontual; o velho rood@antitativo sustentado na
mensuracao tipoldgica dos testes psicométricos,tigpam como finalidade aferir o
potencial intelectual e a capacidade de aprendizate aluno esta irremediavelmente
superado, dando lugar a uma andlise qualitativanterdisciplinar, que procura
considerar aspectos sociolégicos, antropoldgidssyitos, organicos e afetivos, numa
conjuncédo de fatores que €, na sua esséncia, campldinamica, construindo uma teia
estrutural que faz com que uma néo exista semra,a@lementos que se completam
COMO hum Mosaico.

Nesse sentido, a psicologia ndo pode ser vistoocom saber fechado em
axiomas reducionistas, tendo sempre em mente quecoses feitos no estudo do ser
humano limitam a compreensdo do mesmo, por isto@s que sejam necessarios
para a construcdo do pensamento racional, devempreear relativizados e colocados
em dialogo com seus pares.

A exclusdo em tempos de politica educacional inclua

Oliveira acerta o foco em no sub-titulo de sewliVA problemética ética da
diferenca e da exclusdo socfal’O ponto central a ser tratado pelo tema propuitoé
epistemoldgico ou metodologico, ndo estamos tratadeé definicbes tecnicas
respaldadas por um saber psicoldgico, pedagogicmcioldgico, mas falamos de uma
concepcao ética. Os paradigmas da inclusdo oudafasé® sdo fundamentos éticos que
vao orientar ndo a pratica pedagogica ou uma @dkilucacional, mas sim uma postura
perante o mundo e perante 0s outros seres humanos.

O fato de, na década de noventa, comecar a gamnpo um movimento
mundial em prol de ac¢des inclusivas no processoamittnal pode ser visto como uma
reacdo da humanidade a um modelo socioeconémidoséxio, um modelo que vem
ao longo do século XX provocando um hiato sociappdp das estruturas esquizéides,
um mundo fragmentado em estratos que perdem oe&eude ligacdo situacdo esta
perigosa para a sobrevivéncia da espécie humaisatgpoea a convivéncia impraticavel
entre os diferentes. A globalizacdo é um reflexsielenodelo de uma estética uniforme,
onde a diversidade é sumariamente excluida eaggipredominando um padréo que
atende a uma minoria que detém o poder econdémico.

A Declaracdo Mundial sobre educacdo para f8des a Declaracdo de
Salamanc# sdo reflexdo desta reacdo da humanidade congarestelo exclusério.
No Brasil, a inclusdo em 1998 das Adaptacdes auaries: estratégias para a educacao
de alunos com necessidades especiais, nos PCNsn@eos Curriculares nacional) —
introducéo esta tardia, visto que os PCNs foranigadns em 1996 — pode ser visto

%0 OLIVEIRA, Ivanilde A. de. Saberes, imaginario @mesentacdes na educacéo especial: a problematica
ética da diferenca e da excluséo social. Petrapétizes, 2004. p. 16.

3L OLIVEIRA, Ivanilde A. de. Saberes, imaginariosepresentacées na educacéo especial: a
problematica ética da diferenca e da exclusédo Is&@&répolis: Vozes, 2004.

%2 UNESCO. Declaracéo mundial sobre educacdo pacs te@lano de acéo para satisfazer as
necessidades basicas da aprendizagem. Nova |akTEFA, 1990.

33 UNESCO. Declaracéo de Salamanca e linhas de abée secessidades educativas especiais. Brasilia:
Corde, 1994.
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como um avanco no debate que ja vinha sendo tramadoais, como demonstra o
discurso de Ortiz que afirma ser esta “uma quedimogica que passa pela definicdo
da identidade brasileira como unidade na divergidadue ‘condensa duas dimensoes:
a variedade de culturas e a unidade do nacidfal™

A educacéo inclusiva € apenas um braco destergsético mais amplo e que
nos faz pensar sobre o que seria 0 ser humanad swéuncédo neste mundo. Quando
encontramos a raiz antropolégica deste elementopmmndemos a afirmacdo de
Gontijo: “E indubitavel que na ética germina umad@osa negatividade que se
expressa em violenta inconformidade com os limitapostos por determinantes
histéricos contingente¥”

Um ser aberto, inacabado e em busca da transagagdéreste o perfil humano,
e € este ser que clama por politicas publicastedat subjetivas que permitam o
desenvolvimento deste potencial. Neste sentidochus&o se apresenta como um
paradigma imprescindivel para a identidade humangaanto espécie, a identidade de
um ser que se completa e se exprime na diversidade.

Mas ndo podemos deixar de falar sobre a dist@xisiente entre esta reflexao
ética as vezes latente no seio das instituicdsspeaticas desenvolvidas pelos sistemas
politicos e educacionais, no que diz respeito @wmatho realizado com os portadores de
necessidades especiais. Como afirma Baptista: sas décadas do século XX
marcaram a educacdo especial com profundas trarefoes: novas propostas de
identificacdo dos sujeitos e, consequentementeyo$iosujeitos (de portadores de
deficiéncia/sindrome a pessoas com necessidadeadoiuais especiais) 3

Mas, as mudancas conceituais epistemolégicas @edoiégicas ndo garantiram
uma aplicabilidade efetiva de novas propostas enrsalgumas esferas sociais, 0 novo
discurso inclusivo ja se mostra bem assimilado,geamde parte da sociedade o que
ainda se vé é a reproducdo de uma praxis discrilmiage intolerante, o que inviabiliza
qualquer tentativa de implementacdo de uma acélnsina e de valorizagdo da
alteridade.
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