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A leitura constitui um dos processos basicos, comual o0 homem é capaz de
adquirir novos conhecimentos, receber informacoegesagir socialmente. O brasileiro, no
entanto, vem apresentando um habito de leituraitcest limitado. E, sendo a escola, em
parceria com a familia, a grande propulsora dedbid) sente-se a necessidade de investigar
as razoes pelas quais encontramo-nos nessa realeladh que medida a escola contribui ou
nao com essa tendéncia, pois “Apesar dessa presaauea e diversificada da leitura e da
escrita nas atividades que se realizam na escof@anus as voltas com altos indices de
analfabetismo funcional, evaséo e repeténcia”. (FANA & CRUZ, 1997. P. 208).

1 O processo de Aquisicéo da Leitura

Compreender a leitura implica na compreensao de s#ria de processos que a
constituem como explica a literatura: “O processded € complexo. [...] trazer & mente uma
informac&o necessaria, aplicar algum conhecimenima situacdo nova, o engajamento de
muitos fatores [...] € essencial se queremos fear@ido do texto” (KLEIMAN, 2001, p. 13)

A leitura, assim como a escrita esta dentro de tonesso mais amplo que € o da
linguagem. O desenvolvimento da capacidade dedeitnplica um desenvolvimento prévio
da linguagem e esta requer, além da prontiddo@ealpo contato com os membros da uma
sociedade de falantes, “qualquer humano que nma tauas faculdades danificadas é capaz
de aprender a falar simplesmente pelo fato de estanteracdo com outros seres humanos e
sem necessidade de um treinamento especifico” (FFZRR2004, P. 160).

Goodman (1995) e Vygotsky (1988) defendem que erdedvimento dos processos
de leitura e escrita inicia-se antes mesmo da @iantrar na escola, ou seja, dentro da
familia e da comunidade. Nessas ocasifes a cremtgasujeita a situacdes de leitura e escrita,
iniciando seu contato com o sistema lingliisticealss pares.

O estudo da leitura foi sistematizado por algunwras em estagios, desde o
aprendizado das primeiras letras até a compreatsdextos completos. Segundo Emilia
Ferreiro apud Goodman (1995), o desenvolvimentdedara pode ser dividido em trés
estagios, que se processam em uma sequéncia decaesi O pmeiro Estagio ssgundo
Ferreiroapud Goodman (1995) é o estagio no qual a crianca comeatiéerenciar os dois
tipos de representacdo grafica: o desenho e atagsério primeiro passo para que elas
aprendam o que é e 0 que ndo é lido. Esse processeca quando elas percebem que a
forma e a disposicao das letras em nada lembrabjetoca que elas se referem (ao contrario
do desenho). Tais aquisicdes sdo permanentes ar-B@8¥80 mais complexas com o
desenvolvimento da crianca. ©gsindo estagic quando a crianca passa a ter mais controle
sobre as caracteristicas qualitativas (letrasetites) e quantitativas (quantidade de letras) de
uma palavra, tornando-se mais capazes de percebideeencas entre varios termos escritos.
Além disso, os critérios de determinacdo de sicguifd tornam-se mais rigidos, ou seja, um
grupo de letras ndo pode ser qualquer objeto, pe&taa um especifico. rceiro Estagioe
quando a crianga comeca a utilizar o critério dm’§ na escolha de letras em palavras, ou
seja, para sons semelhantes letras semelhantes.e€sandescoberta a crianca comeca a
entender a existéncia de uma ligacdo entre osesasspalavras e aos poucos 0 processo de
leitura vai mudando, tornando-se mais rapido esot.



Na medida em que o processo torna-se linear, haragressivo desenvolvimento
dos habitos de leitura e da capacidade de compgreetds textos mais complexos. O
desenvolvimento de tais habitos, segundo Bambéil@&7), exige, no entanto uma pratica
regular.

2 Habito de Leitura

Os estudos sobre o desenvolvimento de habitos ast#wamente ligados aos
estudos sobre a motivacdo. Hull apud Evans (19i6)seus estudos sobre a motivacao
“concebe que o hébito se acumula lentamente, deodo gradual, em resultado do reforgo”
(Evans, 1976, p.74). Concepcao semelhante a detétullBamberger (1987), no que diz
respeito ao processo gradual de desenvolvimentbatiio e a exigéncia de uma pratica
regular. Aléem disso, o0 autor ressalta a importamimameio, como participante ativo na
construgcdo dos habitos, “Os habitos sédo mais beangnrados se tém como base modelos de
comportamento tirados do meio, ‘ideais’ apresergguglos pais, professores e, sobretudo,
pelo grupo que o jovem frequenta.” (BAMBERGER, 198770).

Rubem Alves (2004) ressalta, entretanto, a necedsid a importancia de intercalar
momentos de reflexdo no ato da leitura, pois ddréoa poderia ocorrer um “processo de
destruicdo do pensamento” (ALVES, 2004, p. 11).u8dg o autor o habito de ler deve ser
caracterizado pelo ‘prazer’ e nao pela quantidadievobs lidos.

Como ja foi dito, os habitos estdo intimamente cielsados com 0S processos
motivacionais, logo trabalhar em cima do desenwwmdvito deles exige o conhecimento de
situacbes motivadoras ou ndo, no caso da leitwwméca com a satisfacdo de interesses e
necessidades inatas, passa depois a percepcaerddgins proporcionados pela leitura, para
chegar finalmente a uma ligacéo regular com 0e$i(BAMBERGER, 1987, p. 70).

3 Processos Motivacionais e aprendizagem

Motivacdo é um tema da psicologia que estuda d@sesagelas quais o homem se
comporta de uma determinada forma. A motivacdo @ilaqque impulsiona um
comportamento, o qual esta dirigido a um objetigpeeifico, “ndo é algo que possa ser
diretamente observado; inferimos a existéncia dévagio observando um comportamento”
(BRAGHIROLLI et al, 1990, p. 90).

Evans (1976) esquematizou o estudo da motivacaodsab pontos de vista: o
bioldgico e o da interagcdo organismo meio. Paratoralentro da perspectiva bioldgica estao
“os fatores que estabelecem limites ao nosso cdaarpento” (EVANS, 1976, p. 60), ou seja,
para suprir suas necessidades o homem é forcadonpodar-se de determinada forma.
Enquanto que os demais comportamentos ndo pertescanesfera bioldgica resultam de
fatores ambientais em interacdo com aqueles eramstmo préprio individuo.

Os estudos sobre a motivacéo trouxeram (e aindentagrandes contribuicbes para
as mais diversas areas da psicologia, dentre elasaprendizagem. Os fatores envolvidos na
motivacdo para a aprendizagem estdo relacionaduspgaimente a escola (professores, salas
de aula, material, procedimentos didaticos e efapia e Montero (2004) buscam na andlise
do contexto escolar criado pelos professores goopem suas atividades, o meio de avaliar
em que medida o método utilizado pelos docentesadande aula contribui na motivacéo dos
alunos para a aprendizagem ou 0s mantém interessaduula.

Segundo os autores citados um aluno podeirdensecamente motivadpara a
atividade quando esta significar para ele o dedeimvento de capacidades e o crescimento
cognitivo, superando dificuldades e aborrecimemtasbusca do conhecimento, além de
mover-se espontaneamente na busca da informacdAANRYDECI apud TAPIA;



MONTERO, 2004). Para os que estdo fora desse guupdator motivador, segundo 0s
autores, € conhecer a funcionalidade pratica ddrpseé apresentado. Nesse sentido, Freire
(1996) recomenda aos professores, que respeitesabeses dos educandos, principalmente
das classes populares, relacionando esses sabar@s conteldos ensinados.

Outro fator motivador € a avaliagcdo. Tirar uma Imod#a pode levar o aluno a
dispensar mais do seu esfor¢co e tempo na realizégdama atividade. A boa nota pode
tornar-se um incentivo quando vinculado a ela est@ recompensa. No entanto essa
tendéncia nem sempre significa aprendizagem contidgda e em muitos casos pode
significar um vicio no qual o aluno s estuda metiavaliacagTAPIA; MONTERO, 2004).

A atividade académica também pode adquirir um figgio positivo e motivador
qguando ela é escolhida ou aceita espontaneamdntalpeo, “Quando alguém se sente uma
mera marionete nas maos das pessoas que o obrigstar @a aula, desaparece o esforco e 0
interesse e aumentam as condutas voltadas a sguwalguer jeito da situacdo”. (TAPIA;
MONTERO, 2004, p.181).

As diferentes formas de enfrentar uma tarefa tambkétéo relacionadas com a
qualidade da aprendizagem e com o nivel de motivé®@ o aluno, frente a uma dificuldade
ou fracasso, comeca a ter sentimentos negativespeito de si, aprendizagem e motivacao
estardo comprometidas. A atitude mais favoravehldoo seria considerar os erros como
naturais e os fracassos como estratégias mal siasegiie podem ser substituidas.

No que diz respeito a leitura as mesmas reflexéiesagpodem ser feitas, os aspectos
que interferem na motivacao para aprender també&®npdazé-lo no caso da leitura.

4 Motivacao e Leitura

Muitos e diferentes séo os fatores que motivanitarde a idade do individuo é um
deles segundo Tapia e Montero (2004), Bamberg&7(18or sua vez defende que cada fase
tem um interesse distinto; de 2 a 6 anos - idaddidms de gravura; de 5 a 9 anos a- idade
dos contos de fadas; de 9 a 12 anos - interesgerpas mais reais e concretos; dos 12 aos 15
anos - temas romanticos para as meninas e avepanra®s meninos; dos 14 aos 17 anos -
periodo de uma leitura mais critica e exigente.

O outro fator é o nivel de dificuldade de compréende um texto o qual pode
eliminar o interesse pela leitura. Bamberger (198746) confirma essa afirmacao citando
Dahrendorf segundo o qual “as criancas encontramggprazer na leitura quando esta lhes
parece dificil”.

Além dos fatores citados, existem outros, exteamsstudante, que também podem
influenciar seu interesse pela leitura. Tais fatdoram estudados por Bamberger (1987) e
alguns dos seus achados estéao abaixo listados.

. Tipo e comprimento da linha — quanto mais iniciaatéeitor maior sera a
necessidade de um material de leitura com letraisdgs, linhas curtas que contenham uma
Gnica ‘unidade de pensamento’ e um espacamenta edi@ elas.

. llustracbes — as gravuras ajudam os leitores miesaa entender o significado
do texto, além de motivar uma vez que da ao leiiorpresséo de estar lendo mais paginas.

. Oportunidade para ler ou disponibilidade de livros.

. Tempo — é necessario que seja reservado um tempaapeitura, “se isso for
deixado ao acaso, a televisdo e outras ocupacOemostrardo mais convidativas”.
(Bamberger, 1987, p. 52).

A motivacao para ler sera fator preponderante rserdelvimento dos habitos de
leitura, mas este também recebe influéncia da if@ndh escola e da sociedade. Considerando
entdo que é na escola onde os individuos aprendene ande exercitam esse aprendizado, o
estudo das préticas pedagdgicas e da participacéscla nesse processo é essencial.



4.1 A Leitura e a Escola

Vygotsky constatou em seus estudos que “a apregetizala crianca comeca muito
antes da aprendizagem escolar’ (VYGOTSKY, 1988,00). Ou seja, quando a crianga entra
na escola ja existe um historico de aprendizagenseant‘'curriculo”. A escola por sua vez,
como explana o autor, ira ser uma orientadoraimesidora desses processos mentais cujo
embrido ja esta implantado.

No caso da leitura, a participacdo da familia mestacéo do leitor é incontestavel,
mas nao apenas a familia, a escola e a sociedatiértaparticipardo dessa construc@olds
[...] precisam estar seriamente convencidos da fit@pcia da leitura e dos livros para a vida
individual e social [...]. Essa mesma convicgdoedser entdo transmitida aos que estdo aprendendo a
ler”. (BAMBERGER, 1987, p. 9)A escola, no entanto tera destaque nesse estuderpama
atuacao mais sisteméatica que a das demais indggligesse processo.

As praticas pedagogicas; atividades propostas petdsssores isoladamente ou pela
escola em conjunto, podem, de acordo com suastedsticas, exercer influéncias tanto
positivas quanto negativas na motivacao dos alpacs a leitura. Existem diversas praticas
escolares relacionadas a leitura sobre as quaisautgres fazem reflexfes criticas,
questionando sua validade e adequacéao, a saber:

* Aleitura oral ou silenciosa na sala de aula — ps&tica pode levar os alunos ao
habito de ler palavra por palavra e isso podeiéultiir a compreenséo do texto. Bamberger
(1987) defende a leitura silenciosa, porque elditta@ compreensao, Kleiman (2002), por
sua vez, compreende que a leitura em voz alta fegaber se o aluno esta reconhecendo
devidamente os signos linglisticos, enquanto glestwra silenciosa permite a crianca ou
adolescente concentrar-se exclusivamente na congdeelo texto.

A pratica da leitura sem orientacdo — segundo Kdeié aquela em que o
professor pede aos alunos que leiam algum textouseanprévia preparacdo dos mesmos.
Para a autora esse tipo de exercicio é inibidotagecidade de leitura da criangca. O mais
adequado seria preparar os alunos para a leitp@ndr-lhes os seus objetivos, fazendo um
panorama do texto e instigando-lhes o interessegidade) pelo que sera lido.

Diante desse problema alguns autores estudaranagode motivar para a leitura,
Epstein, Pintrich e Schurgpud Tapia e Montero (2004) acreditam que antes desaptar a
tarefa deve-se primeiro incentivar a curiosidade @ atividade e enfatizar sua utilidade;
depois de concluida a tarefa, deve-se informarretme o incorreto dando-se énfase, no
entanto, ao processo e ao valor do que foi apren@igpapel do professor deve ser de, guiar e
incentivar as praticas autbnomas dos alunos, ammmésmpo em que ndo deve impor um
tipo Unico de leitura; os professores devem elogiasforco e o progresso dos alunos e a
avaliacdo deve ter como critérios 0 processo eméesultado, pois assim ela favorece o
desenvolvimento de metas relacionadas com a apesgein.

5. A Pesquisa

O presente estudo se prop6s a investigar, dentesada, as possiveis razdes para a
formacdo de leitores que nao cultivam o habitoedeRara alcancar esse objetivo investigou-
se o0 habito de ler desses estudantes, a motivatd® ghra a leitura, a participagdo da escola
nesses processos e a relacdo entre essas trégigaria

A pesquisa foi realizada em uma escola publicadkde de Teresina — PI, dentro da
qual constituiu o grupo de participantes os aludas/? série do Ensino Fundamental. O
estudo caracterizou-se por ser do tipo qualitaghvexplicativo por que buscou identificar os



fatores que contribuem com a motivacao (ou falta)deara a leitura, dentro do ambiente da
escola, tendo em vista os habitos de leitura delatificados.

A coleta dos dados ocorreu por meio de um questomrauto-aplicavel, com
perguntas abertas sobre hébitos de leitura, mdiivag; praticas educativas. E os dados
colhidos foram analisados segundo o0 método da #adk Conteudo.

Os dados coletados sob a perspectiva de trés trwi#ticos — habitos de leitura,
motivacdo e praticas educativas — foram tratadasadisados, originando 08 categorias nas
quais os resultados foram sintetizados, este pioeatb permitiu estabelecer relagdes entre
as categorias descritas, 0s objetivos propostoseocreferencial bibliografico da pesquisa.

Numero de livros lidos nos ultimos 12 meses

Nesse topico referente a habito de leitura os tebod mostram que 13 alunos de um
total de 35, apresentaram uma leitura anual delidoiss, em segundo lugar, em nimero de
alunos (5), ficou a leitura de um e quatro livraguatro alunos nao leram livro algum.

A média anual de dois livros para a maioria dos@wai ao encontro dos dados da
Camara Brasileira do Livro (2001), a qual encontvsowimero de 1,8 titulos anuais lidos pelo
brasileiro. O desenvolvimento de um habito de taittequer a participacdo de um grande
namero de atores sociais, pois eles “sdo mais beongorados se tém como base modelos de
comportamento tirados do meio, ‘ideais’ apresergguaelos paisprofessorese, sobretudo
pelo grupo que o jovem frequenta” (BAMBERGER, 198.770,grifo noss9. Por isso dentro
das escolas, como vem destacado na fala de Bamb@@/), o professor deve ser o
primeiro a gostar de ler e a incentivar os aluressa pratica.

Motivos para a leitura dos livros

Os resultados para esse topico mostram que paeaoa parte dos estudantes (11) o
principal motivo de ler um livro € a sua histérean segundo lugar estiveram as tarefas
escolares (7) e um numero também significativolulecs (4) revelou curiosidade.

Esses motivos podem sofrer variagdes de acordo @oidade, no caso dos
adolescentes a literatura defende que “O interelkse leitores pode ser despertado
principalmente através do enredo dos acontecimedtosensacionalismo” (BAMBERGER,
1987, p. 35) e no que diz respeito a ler por cdesarefas e provas, Rubem Alves (2004) faz
uma critica aos leitores que ‘devoram’ livros emcfio de uma necessidade escolar, em sua
concepcao esse nao € exatamente um ideal de leitor.

Em se tratando de curiosidade deve-se ressaltamgp@tancia como ferramenta
pedagogica, tendo em vista que ela € uma card@nistural do individuo e pode funcionar
como fator motivador, “O bom clima pedagdgico-dematico é o em que o educando vai
aprendendo a custa de sua pratica mesma que sosidagte como sua liberdade deve estar
sujeita a limites, mas em permanente exerciciagif€r1996, p. 85).

Frequéncia de leitura

Nessa categoria, também relacionada ao habitoyvahssee que a maior parte dos
alunos (11), costuma ler em uma frequéncia de mpelaos uma vez por més, 5 (cinco) deles
|éem todos os dias, estando os demais em freqéénte@amediarias ou nula.

Em relacdo a freqiiéncia de leitura Bamberger (19@7dnde que “E melhor ler
meia hora um dia sim e outro ndo do que ler uma por semana, e assim por diante. A
pratica regular € a precondicdo para a formacabatito (BAMBERGER, 1987, p. 70).
Além disso, para Kleiman o resultado de poucoséwdde leitura na compreensao da autora
€ uma questdo que envolve também a escola e néiasaps motivagdes intrinsecas dos
leitores que se afastam da leitura.

Motivos para a néo leitura de livros



Neste item os alunos expuseram as razdes que @xpicnao leitura de livros. A
partir dos relatos péde-se destacar que a maite gales 1€ aquilo que desperta seu interesse
“eu s6 nao li outros livros porque nao achei nenlgua me interessasseE, o outro fator
usado como justificativa para a néo leitura sdouias atividades diarias que competem com
o tempo dedicado a leitutado li nenhum livro porque nao tenho tempo e gl@estou de
folga fico acessando a Internet”.

O interesse sobre determinado material de leiklexipna-se a idade do individuo e
as experiéncias que viveu, “as atitudes e expaagmenocionais sdo o fator determinante dos
‘interesses’. Os interesses e motivacdes do ingdividfletem-se em seu modo de vida total.”
(BAMBERGER, 1987, p. 32). Por outro lado o habit lditura s6 podera competir com
outras atividades se trouxer beneficios para oviddo, como explica Hulbpud Evans
(1976), o habito é resultado da existéncia de gefavu seja, as outras opcdes de atividades
gue impedem a leitura de livros podem estar form#@enais beneficios que a leitura.

Materiais de leitura mais lidos

Para este tOpico a maior parte dos alunos (19)aever habito de ler livros, mas um
namero também consideravel deles (17) registroostume de ler revistas. Dentro da opc¢éo
“outros” percebeu-se uma presenca predominanteitdaa de quadrinhos (gibi).

Os relatos dos alunos, utilizados para justificagsaolha do material de leitura,
apresentam, em geral, raz0es relacionadas ao dontguilo que escolhefiporque eles
expressam melhor os nossos sentimentos” (liviBgssalta-se ainda a diferenciacdo feita
entre a leitura proposta pela escola e aquelatedagbelo aluno;os livros na escola para
fazer alguma atividade e os mangas porque elesirg@cessantes’sendo esta qualificada
como interessante e aguela como obrigatoria.

Mais uma vez a idade deve ser levada em conta eesetha, a adolescéncia é um
periodo do desenvolvimento cognitivo no qual segies um desenvolvimento da capacidade
cognitiva do individuo (MUSSEN, 2001), logo muities materiais de leitura escolhidos por
individuos dessa idade sera devido as suas nopasidades cognitivas. E o que se pode ver
na fala a seguitporque a gente fica atualizado com o mundo e cematicias” (jornais)

Gosto pela leitura

Este item é formado pelas respostas dos alunos sebgostam de ler ou se ndo e o
porqué disso. As respostas mostraram-se dived#tcaontemplando afirmacdes sobre o
nivel de dificuldade do material lidé& muito chato, eu comeco a ler e depois ndo ergend
nada”; sobre a importancia da leitura na interacdo s6Eidgundamental (...) quando se esta
em uma roda de amigos’Além das dificuldades para encontrar livros eemgo para ler,
“Quase nunca eu leio pois eu tenho poucas op¢odsvdis”;“eu ndo leio porque eu néo
tenho tempo, por causa dos cursos da escola”

Em relacdo ao que consta na primeira afirmagao AAPIPARDO (1990) apud
MONTERO E TAPIA (2004) falam que “Quando os alursasdeparam com dificuldades
persistentes, embora inicialmente tenham reagidcupando aprender, podem mudar e reagir
[...] inclusive abandonando a tarefa” (p. 184).eRura de um livro com nivel de dificuldade
alto para determinado aluno pode, segundo os autexé-los a desistir da leitura.

A questdo da interacdo social proporcionada pélarde pode ser confirmada com a
afirmacgao dos autores: “O apreco pelos iguais pases um dos elementos fundamentais na
orientacdo motivacional dos estudantes.” (TAPIA @NTERO, 2004, p. 188).

Quanto as oportunidades, de tempo e opc¢des de,ligferecidas pela escola e pelo
meio, deve-se ressaltar que “a ‘oportunidade dedera disponibilidade de livros, representa
um papel decisivo no despertar interesses dedei@mumero e o tipo dos livros lidos séo
determinados, em grande parte, pelo ‘meio livreiim’leitor” (BAMBERGER, 1987, p. 50).



Em se tratando de tempo vale a pergunta do mesno dbe que servirdo todas as
‘oportunidades’ se nédo houver tempo para ler?” (BERGER, 1987, p. 51).

Atividades de leitura desenvolvidas na escola

No que diz respeito a atividades desenvolvidasscal& direcionadas a leitura, os
alunos relacionaram em geral a leitura de textis;udsdo sobre eles e resolucdo de
exercicios“na escola leio porque preciso responder atividade entender os assuntos”
Enfatizando ainda que atividades desse perfil réaestringem as aulas de portugués
“quando € horario de portugués, historia e geogaafjuando a professora pede para ler”.

Em se tratando de atividades de leitura, é intanéssressaltar o que recomenda a
literatura ao professor: “As discussdes acercaiwites! devem conduzir também ao auto-
reconhecimento, e o papel do professor aqui nadeginstrutor nem o de examinador, mas o
de uma pessoa para a qual os livros sdo importai#A8MBERGER, 1987, p. 70). E tendo
em vista as atividades de leitura envolvendo inéagdo de texto e resposta a exercicios,
também citadas pelos alunos é valido ressaltar que

a leitura, a julgar pelos exercicios de compreersée interpretacdo dos
livros didaticos e da sala de aula, fica reduzigfligse sem excecdes, a
manipulacdo mecanicista de sequéncias discretsantencas, ndo havendo
preocupacéo pela depreensdo do significado glabaéxto (KLEIMAN,
2001, p.18).

Quando a autora faz um apelo para que as atividdeldsitura ndo se tornem vazias de
significado e assim esgotem qualquer tipo de mediwgara a sua realizacéo.

Autores como Rubem Alves (2004) e Freire (19983tateam ainda o cuidado que se
deve ter ao passar inumeros textos ou livros arséidas pelos estudantes em um tempo
limitado. Essa pratica em geral ndo rende bongrést uma vez que 0 pouco tempo torna a
leitura mecanico e sem a devida reflexdo em cimgueose |€.

Opinido sobre as atividades de leitura desenvolvidana escola

Acerca das atividades de leitura que desenvolvemsoala os alunos afirmaram néo
gostar de fazer atividades com materiais que nés tlespertam interessgota textos
informativos ndo gostatextos que ndo tem muito a ver comignmesmo se repetiu com
trabalhos de interpretacdo de texto feita com ésiesc Além dessas também foram relatados
0s casos de ler em voz alta como uma atividadeopprazerosa para alguns dos estudantes
“Na hora de ler eu adoro, mas nao gosto de ler @iéwa os outros alunos ouvirem”

Gostar ou ndo das atividades propostas pelos pofssrelaciona-se diretamente com
o grau de motivacdo e esforco dispensado paralizagio dela. E o que acontece, por
exemplo, com atividades para as quais os alunost@@oautonomia, a qual pode ser
desmotivadora quando comparada com aquela que ita ame escolhida pelo aluno,
adquirindo assim um significado diferente para em&Tapia; Montero, 2004).

Em relacdo ao trabalho escolar e a leitura dediem sala, Bamberger acredita que:
“Os livros ndo devem ser considerados como ‘trabakcolar’, mas como companheiros.”
(BAMBERGER, 1987, p. 70).

Kleiman (2001) ressalta que o problema encontradonaiitas dessas atividades
escolares é que elas ndo sao planejadas de madorader que o aluno utilize capacidades ja
desenvolvidas e desenvolva outras novas, “esse afimencontra espaco de acao na escola,
nem mesmo na aula de leitura, dada a banalidadatdédades que sdo inventadas para
preencher seu tempo de leitura nesse contexto E(MRAN, 2001, p. 8).



6. CONSIDERACOES FINAIS

Ja é consensual que o Brasil ndo tem formandordsitoapenas individuos
alfabetizados, capazes de decodificar um conjuatetdas e depreender delas um significado
literal, mas muitas vezes incapazes de atingirvel mia compreensdo. Por essa razdo € que
atualmente faz-se necessario o estudo das raz@paglem estar vinculadas a falta de
interesse pela leitura e os habitos dos nossosdsit

Ler significa mais conhecimento, mais informacdapacidade argumentativa
ampliada e desenvolvimento do raciocinio. Tambésnlta em um escrever e expressar-se
bem. Mas ler requer esforco, tempo e motivacad@orpara muitas dificuldades.

O estudo da leitura engloba a compreensao de paxesuroldgicos, linglisticos e
motores, além de estratégias especificas de emgiBoprimeiros anos escolares, e de
aperfeicoamento nos anos seguintes. Essa Ultine @wr sua vez, envolve, aléem do
individuo leitor, a dindmica social da qual faztpafamilia, escola e sociedade.

O presente trabalho desenvolveu-se em cima degsmdie projeto, focalizando
mais especificamente o ambiente da escola, ongeendizado da leitura e os trabalhos em
cima do seu aperfeicoamento desenvolvem-se de feisteanatica. Por meio da investigacéo
do perfil do leitor de um ambiente escolar espegjfia motivacdo para a leitura, a
participacdo da escola e finalmente, a relaciee exdsas trés variaveis pode-se encontrar
quais praticas educativas estdo favorecendo osobate leitura e quais ndo favorecem, ou
mesmo dificultam.

Com a aplicacdo do instrumento de pesquisa, paresbeue os habitos de leitura
dos participantes apenas confirmam o quadro exéstenivel nacional. Um quadro marcado
por individuos que tém o dominio das primeirasaletmas capacidade interpretativa restrita
(observada durante o proprio processo de aplicdgdistrumento) e leitura limitada a
poucos materiais e de qualidade questionavel.

A falta de uma pratica continuada compromete a dgan e ampliacdo de um
vocabulario proprio, torna a leitura lenta e desedgsante, uma vez que ela se realizara em
pequenas unidades (palavra por palavra, silabailatia). Implica ainda em dificuldade para
estabelecer uma relacéo de significado entre asnaal trazendo prejuizos a compreensao do
que esta sendo lido. Uma leitura desinteressardéial sera totalmente desmotivadora,
provocando nesse leitor sentimentos negativos Epa@ ao ato de ler.

A freqUéncia da leitura também é um dado relevamteg pratica repetitiva, com
freqUéncia regular tende a fixar-se como habitecamunto da rotina diaria de um individuo.
Da mesma forma que uma atividade sem regularidentteta desaparecer, tornar-se mais
rara, ser protelada ou substituida por outra, cegno acontecendo.

A outra categoria de andlise trata dos processtiwanimnais envolvidos no ato de
ler. Pdde-se percebe com a pesquisa que o contlewgido que € lido, destaca-se como um
dos maiores motivadores para a leitura. A relevdeise levar em termos esse fator aparece
entdo, na escolha do material a ser lido pelosiastes.

O material escolhido pelos alunos sofre influénleiadade e de fatores pessoais. Em
cada idade o desenvolvimento cognitivo e maturatiaeterminam, em boa parte, a
preferéncia e adequacdo dos materiais de leitaras aracteristicas pessoais envolvem as
influéncias familiares, op¢des de leitura com aagjteve contato durante o desenvolvimento
e 0s que tém a disposicdo. Tais fatores ndo obmdaaena lei especifica, mas precisam ser
considerados. Muitos alunos ndo se sentem motivpdlas sugestdo do professor por nao
responderem as suas expectativas ou ndo respeaeesngularidade.

Outro fator que tem grande influéncia no grau dévagéo para leitura é o nivel de
dificuldade do material a ser lido. Existe uma &araa, em qualquer atividade com alto nivel
de dificuldade, de gerar um afastamento do indivipara sua realizacdo. No principio uma



dificuldade pode até ser motivadora, mas se esséranese intransponivel levara a desisténcia
e tornar-se-a motivo para a sua néo realizacao.

A autonomia é outra questdo que precisa ser olmsernam mesmo tempo em que
deve ser respeitada, precisa ser guiada. Os mateeideitura preferidos dos estudantes nem
sempre sao materiais considerados relevantes, magié desperta o interesse deles. Diante
disso é necessario que se respeite 0 que é espamante escolhido pelos alunos, ao mesmo
tempo em que aos poucos outras opcdes de leitdepser sugeridas.

O ultimo eixo de andlise relaciona-se a escolaesatica. A escola é constituida de
varios componentes: professores, direcdo, admagédre alunos. Todos esses atores devem
participar juntos de qualquer movimento em prol ajwerfeicoamento da educag&o. O
incentivo a leitura, a motivacdo e o habito na kesdeve partir dos proprios professores, pois
eles sdo modelos para os alunos. Um professorudtigaco habito de ler podera passar isso
para seus alunos, nas aulas e a cada atividadespappeja qual for sua disciplina.

A escola deve, por sua vez, apoiar os profess@edodlhes suporte em termos de
disponibilidade de livros, um ambiente adequadteitiera na escola e tempo destinado a ela.
O tempo deve ser administrado pelas escolas para tpitura ndo seja sufocada por muitas
outras atividades existentes — cursos, aulas extiasSe for necessario ocupar os alunos com
atividades direcionadas a educacéo, entdo que essasiseja a leitura.

Diversas formas como a leitura € trabalhada na daelaaula tem a tornado
desinteressante e desmotivadora. Os livros oudegta geral sdo apresentados aos alunos a
partir de um exercicio que eles devem respondes esistumam ter grande extenséao e, além
de ler, precisam escrever. Em geral isso deve esgy ém tempo habil, a qualidade do
trabalho é duvidosa e o esforco dedicado a leiasgota-se nos exercicios. Os alunos
precisam comprar a idéia de um livro ou texto duwes|lé proposto e sentir curiosidade por
aquilo que iréo ler, isso sim sera motivador.

Voltando a inquietagdo inicial sobre o papel daksoa motivagédo para a leitura,
pode-se inferir que a escola tem uma participagaddamental. Ela contribui (junto com a
familia e com a sociedade) na construcdo de valatasidentidade e dos habitos dos
individuos que educa. Interfere, pois, na construg# habitos de leitura, na medida em que
tem o dever de trabalhar sistematicamente comEslse trabalho, no entanto, precisa ser
institucionalizado, ou seja, englobar todos — E®dees, alunos e administracdo - e ganhar
mais flexibilidade, o necessério para percebengusaridade do aluno. A leitura, os livros, os
textos precisam também ser vistos de formas atteasae nem sempre vinculados a
obrigacdo, provas e exercicios. E a leitura espeat@los estudantes deve ser aproveitada
como um meio de chegar mais proximo desse leitor.

Essa e outras pesquisas sobre o tema poderédo emhagamas de leitura a serem
desenvolvidos dentro e fora das escolas. A psi@lagmo ciéncia do comportamento, e no
ambito da psicologia escolar, podera colaborarl@aoeacdo desses projetos de incentivo a
leitura, considerando a individualidade de cadaeuanecessidade de mudancas de atitudes.
O saldo do trabalho podera ainda subsidiar acO#tcps e sociais, revisdéo ou mesmo
renovacdo de praticas escolares e incentivar npgaquisas, de forma a criar um vasto
referencial tedrico que auxiliara os educadoresyndenodo geral, em suas praticas.
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